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Presentacion

El marco de especificaciones de la Prueba Nacional Estandarizada Sumativa de Comprension Lectora de la asignatura de Espanol
2026 para secundaria orienta de manera especifica el disefio de la evaluacién y establece las condiciones técnicas minimas para su
construccién. Su propdsito es aportar evidencias de validez de contenido al proceso de medicién definido para esta aplicaciéon sumativa,
mediante la delimitacion explicita del dominio evaluable y su operacionalizacién en especificaciones que guian la construccion, revision
y ensamblaje del instrumento de evaluacién.

De conformidad con el Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes y de la Conducta (REAC), la asignatura de Espafol, en la aplicacién
sumativa, comprende dos pruebas: una de comprensién lectora y otra de produccién de texto escrito. El presente documento aborda
exclusivamente la prueba de comprension lectora; lo concerniente a la prueba de produccién de texto escrito se desarrolla en el marco
de especificaciones elaborado especificamente para dicha prueba.

Este marco, en articulacién con el Marco de referencia, el Programa de Estudio vigente de Espainol y el REAC, precisa el objeto de
evaluaciéon en comprensién lectora para el ciclo diversificado de secundaria y lo traduce en una estructura de especificaciones
técnicamente verificable. Para ello, organiza el dominio evaluable mediante un bloque tematico, asi como mediante afirmaciones y
evidencias, y los vincula con las formas de obtencién de evidencia propias de la comprension lectora. Dicha operacionalizacién orienta
la seleccién, redaccidn, revision y ensamblaje de items. De esta manera, el documento asegura coherencia entre el curriculo oficial, el
dominio evaluado y las decisiones técnicas que sustentan una prueba estandarizada a gran escala.

La definicién del bloque, las afirmaciones y las evidencias se sustenta en el enfoque de Disefio Centrado en Evidencias (DCE), en el que
las afirmaciones expresan las inferencias sobre lo que el estudiantado puede demostrar y las evidencias describen los rasgos observables
del desempefio que respaldan dichas inferencias. En este contexto, el marco de referencia establece el marco conceptual, curricular y
evaluativo del constructo, mientras que el marco de especificaciones operacionaliza ese constructo en decisiones concretas para el
disefio de la prueba y la interpretacion de sus resultados.

Las orientaciones contenidas en este documento buscan garantizar que la evaluacion de la comprension lectora en la asignatura de
Espanol se construya con base en aprendizajes promovidos por el programa de estudio vigente. En consecuencia, este marco no
constituye un temario ni un documento alternativo a las disposiciones curriculares vigentes; por el contrario, delimita con precisién qué




se evalua y bajo qué criterios se evalla en comprensién lectora, de modo que la construccién de la prueba y la interpretacién de los
resultados mantengan correspondencia con el objeto de evaluacion definido para esta aplicacién sumativa.

En este contexto, el Marco de referencia establece los fundamentos evaluativos, delimita el objeto de evaluacién y define los criterios
generales para la interpretacién, mientras que el Marco de especificaciones traduce esos fundamentos en decisiones verificables para el
disefio y el ensamblaje del instrumento. La Figura 1 resume esta relacion.




Figura 1

Relacién entre marco de referencia y marco de especificaciones

Marco de
referencia

® Orientar el proceso

evaluativo.

Definir y delimitar con
claridad el objeto de
evaluacion.

Garantizar coherencia en
los distintos procesos
implicados en la
evaluacion.

Establecer el modelo de
medicién que permitira
generar la prueba, asi
como analizar e
interpretar los resultados

Marco de
especificaciones

® Explicitar los
conocimientos y las
habilidades objeto de
evaluacion.

® Orientar la construccion
de los items que
conforman la prueba.

® Resguardar la calidad
técnica de la evaluacion

® Fortalecer las evidencias
de validez para las
inferencias acerca del
objeto de evaluacion

Nota: Elaboracion propia a partir de Rodriguez Frias y Flotts de los Hoyos (2019).




Caracteristicas generales de la prueba de la asignatura de Espanol, secundaria 2026
Poblacion meta

Conforme a lo establecido en el articulo 92° (inciso b) del Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes y de la Conducta (REAC), para
las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura, la poblacion meta comprende al estudiantado que:

a) Cursa el undécimo ano o el duodécimo afo de la Educacion Diversificada, segun corresponda a la oferta educativa académica o
técnica.

b) Cursa el equivalente al undécimo afo en la oferta educativa correspondiente al Colegio Nacional de Educacion a Distancia.

c) Cursa el lll Nivel del Plan de Estudio de Personas Jovenes y Adultas y ha aprobado los periodos y médulos anteriores.

Propdésito y caracteristicas de la aplicacién sumativa

La aplicaciéon sumativa de la Prueba Nacional Estandarizada de la asignatura de Espafiol tiene como finalidad determinar los niveles de
logro de los aprendizajes alcanzados por las personas estudiantes y asignar un puntaje, de acuerdo con los modelos de medicién y
evaluacion que fundamentan metodolégicamente la prueba. El puntaje reportado tiene fines de promocién, por lo que esta aplicacién
constituye un componente de la evaluacién formal con incidencia en la calificacion final de la asignatura.

Las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura evalian conocimientos y habilidades propias de las asignaturas objeto de
medicién, y su disefio y construccion tienen como principal insumo los enfoques y la fundamentacién teérica de los Programas de
Estudio vigentes. En ese sentido, la aplicacion sumativa de Espafiol se concibe como una evaluacién alineada con el curriculo oficial y
delimitada por este en su ambito de elaboracién.

En la asignatura de Espafiol, la aplicacion sumativa comprende dos pruebas diferenciadas: una de comprensién lectora y otra de
produccion de texto escrito. El presente marco de especificaciones delimita el alcance, la estructura y los fundamentos técnicos
exclusivamente de la prueba de comprensién lectora, la cual evalla la capacidad de las personas estudiantes para construir significado
a partir de textos escritos, mediante procesos cognitivos que van desde la localizacién de informacion explicita hasta la reflexiéon y




evaluacién del contenido y la forma textual. Lo concerniente a la prueba de produccién de texto escrito se aborda en el marco de
especificaciones elaborado especificamente para dicha prueba.

Tipo y cantidad de items en la aplicacion sumativa

La prueba estd conformada exclusivamente por items de seleccién Unica. Cada item presenta cuatro opciones de respuesta (A, B, Cy D),
de las cuales solo una es correcta. Este formato de item permite aplicar procedimientos estandarizados de calificacién y procesamiento
de resultados, asi como establecer niveles de desempefio, en coherencia con el modelo de evaluacién referido a criterios. En la aplicacion
sumativa del curso lectivo 2026, la prueba estara integrada por 60 items de seleccién unica, con una duracién de 180 minutos.

Partes de un item de seleccion unica

Cada item esta compuesto por dos partes: enunciado y opciones de respuesta. Esta estructura uniforme facilita la comprensién de la
tarea y asegura consistencia en la presentacion de los items.

a) Enunciado

El enunciado plantea la situacion o tarea que debe resolver la persona estudiante e incorpora la informacién necesaria para responder.
Cuando corresponde, puede incluir datos, condiciones o representaciones como tablas, graficos, diagramas o figuras, siempre que sean
pertinentes para la tarea evaluada.

b) Opciones de respuesta

Las opciones de respuesta presentan cuatro alternativas (A, B, C y D), entre las cuales la persona estudiante selecciona una unica
respuesta. Una de las opciones es correcta y recibe el nombre de clave. Las restantes son incorrectas y se denominan distractores, de
acuerdo con lo solicitado en el enunciado.




Tipos de textos para los items de Espanol secundaria

En el Programa de Estudio de Espafol Tercer Ciclo y Educacion Diversificada del Ministerio de Educacién Publica (MEP, 2017), tanto los
textos literarios como los no literarios forman parte integral del desarrollo de la competencia lectora, comunicativa y analitica que se
aborda con propositos y perfiles de trabajo distintos, acordes a sus naturalezas y funciones comunicativas.

El programa mencionado impulsa una lectura comprensiva e interpretativa que supera la simple decodificacién; en esta linea propone
que el estudiantado construya significados e interactue de forma critica con los textos. Esta concepcion se aplica tanto a textos literarios
como no literarios y enfatiza el desarrollo de estrategias cognitivas que permiten al estudiantado ubicar, analizar e interpretar diversos
tipos de discursos y usos del lenguaje dentro de contextos socioculturales especificos.

En el marco de lo anteriormente esbozado, la prueba de Espafiol de secundaria trabaja dos tipos de textos:
Textos literarios

Los textos literarios se configuran a partir de fragmentos de esta clase de textos (con intencionalidad de diversos géneros, estética,
expresivay tendenciosa segun diferentes posturas ideoldgicas), representados por géneros como el cuento, la novela, la poesia, el drama
y el ensayo.

Se promueve que el estudiante construya sentido a partir de las estructuras narrativas, ensayisticas, poéticas y dramaticas, al focalizar las
voces discursivas, los simbolos, los recursos retoricos, los temas, los pensamientos y las intenciones del autor. Mas alla de la comprension
literal, se impulsa analizar el significado implicito o subyacente, las relaciones entre personajes, los interdiscursos, la interpretacion de
recursos retdricos, las intenciones comunicativas y el contexto sociocultural que influye en la obra literaria.

Los textos literarios seran aquellos en los que se emplea el lenguaje estético, simbdlico y reflexivo para comunicar una visién particular
del mundo que cuestiona y reinterpreta la condicion humana y la sociedad. Por medio de esta ruta, el autor comunica experiencias
humanas, sociales y su comprension de la realidad a través de variados recursos expresivos. Su estudio en décimo, undécimo y duodécimo
ano técnico implica interpretar criticamente los multiples significados explicitos e implicitos que surgen de los textos literarios definidos
para ese nivel de estudio.




Textos no literarios

Los items basados en textos no literarios se construyen a partir de fragmentos de esta clase de textos, los cuales comprenden aquellos
cuya finalidad principal es comunicativa, argumentativa o informativa tales como los articulos periodisticos, los textos cientificos y las
noticias de medios informativos.

En estos textos se trabaja el reconocimiento de la intencién del autor (informar, persuadir, argumentar, explicar, describir) y como esta
se articula con el contexto global. Ademads, se enfatiza la comprensidn organizativa interna del texto (posicion, datos, argumentos, citas
o referencias) asi como los elementos linguisticos que facilitan su lectura e interpretacion.

En sintesis, se ponen en practica estrategias para extraer informacion relevante, inferir significados, distinguir hechos de opiniones y usar
los textos como fuentes confiables dentro de una sociedad.

Los textos no literarios seran aquellos que utilizan el lenguaje con un propésito comunicativo, informativo, argumentativo o reflexivo
sobre la realidad; buscan no solo transmitir hechos, ideas o conocimientos de forma objetiva y estructurada del mundo real, sino
también llevar a debate diferentes problemas sociales y ayudar a la opinién publica a tomar posicién ante asuntos relevantes de la vida
colectiva. En décimo, undécimo y duodécimo técnico su analisis privilegia la comprension de la intencién comunicativa, la funcién del
lenguaje y la coherencia entre el contenido, la forma y el contexto social.




Organizacion del dominio

La organizacién del dominio de evaluaciéon en Espainol se operacionaliza mediante la tabla de especificaciones, que establece la
estructura técnica que guia la construccion, revision y ensamblaje de la prueba. Esta tabla cumple tres funciones centrales: asegurar la
representatividad curricular del conjunto de items, garantizar la trazabilidad entre lo estipulado en el Programa de Estudio vigente de
Espanol y lo efectivamente evaluado, y definir criterios verificables para la cobertura y el equilibrio del dominio.

En este marco, la organizacién del dominio se concreta en la tabla de especificaciones y define la l6gica con la que se distribuye lo
evaluable en Espanol, asi como la forma en que se enlazan los componentes curriculares con la construccion de los items. El dominio de
Espanol se organiza en un unico bloque denominado "Comprension lectora y andlisis literario". Este bloque tematico se entiende como
una unidad conceptual amplia y estructurante que organiza el contenido de la evaluaciéon en torno a conjuntos coherentes de
conocimientos, habilidades y procesos cognitivos directamente vinculados con el constructo que se desea evaluar. El bloque delimita el
campo del dominio y orienta la seleccion de aprendizajes evaluables.

Desde el marco referencial en el que se sustentan las Pruebas Nacionales Estandarizadas del Ministerio de Educacién Publica, un bloque
tematico no es una lista de contenidos, sino una agrupacion significativa de saberes que representa dimensiones sustantivas del dominio
evaluado y se concreta en la respectiva tabla de especificaciones. Su funcién principal es operacionalizar el constructo y facilitar la
traduccion de los aprendizajes esperados en evidencias observables y medibles a través de los items de la prueba.

La esencia del dominio que se concreta en el bloque ya mencionado concibe la lectura del texto literario y del no literario como un
proceso progresivo, consciente y formativo, y no como una actividad memoristica, accesoria 0 meramente impresionista. En términos
tedricos y didacticos, esta ruta constituye un modelo metodolégico secuenciado que guia al estudiantado desde un primer contacto
con el texto hasta la construccion de interpretaciones fundamentadas que promueven el desarrollo de la competencia lectora profunda
y del pensamiento critico.

Por otro lado, la propuesta de trabajo se fundamenta en la idea de que la comprensiéon de un texto literario no ocurre de manera
inmediata ni uniforme, sino que requiere un proceso gradual de aproximacién en el cual el lector construye significado a partir de
diferentes niveles de interaccién con el texto. Por ello, las fases planteadas en el Programa de Espanol de secundaria (MEP, 2017)
responden a una légica cognitiva y pedagdgica que respeta la forma en que el lector progresa en la comprension:
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e Lafase natural reconoce al estudiante como lector inicial, valida su experiencia personal, sus emociones y reacciones espontaneas
frente al texto, y requiere de la comprension explicita del texto y su globalidad para las posteriores etapas de analisis.

e Lafase de ubicacion situa el texto dentro de un marco referencial basico y permite identificar datos explicitos, épocas, géneros
textuales, contextos, voces narrativas y elementos estructurales del texto. Esta fase sita los textos en sus respectivos contextos.

e La fase analitica introduce el examen consciente de los recursos literarios, estrategias discursivas, contextos, estrategias de
mediacion textual, la organizacion interna del texto y las relaciones entre sus componentes. Permite el andlisis mas profundo de
los textos.

e Las fases interpretativa y explicativa culminan el proceso al exigir que el lector construya sentidos, formule interpretaciones
propias y las sustente con evidencia textual y argumentos coherentes. Abordan los textos literarios y no literarios en su marco
social, es decir, los comprenden como practica social. Todo esto se lleva a cabo en el marco de la naturaleza polisémica, connotada
y plurisignificativa de los textos literarios y no literarios.

En conjunto, esta ruta transforma la lectura literaria y no literaria en un proceso reflexivo, donde el significado no se recibe pasivamente,
sino que se construye de manera razonada y progresiva. Ademas, supera enfoques tradicionales centrados en la memorizacién de datos
biograficos, la identificacién de figuras literarias, temas o resimenes mecanicos, y coloca el énfasis en la interaccién activa entre lector y
texto. El protagonismo del estudiantado es fundamental para analizar los textos y dar cuenta de redes de sentido, tensiones e ideologias
subyacentes.

El bloque de “Comprensién lectora y andlisis literario” se desagrega en afirmaciones que expresan, de forma amplia y sintética, los
desempenos esperados dentro de ese campo. Las afirmaciones permiten articular el curriculo con la evaluacién sin reducir el dominio a
listados de contenidos, y funcionan como el nivel que organiza el sentido de lo que se busca medir.

Para garantizar consistencia técnica en la construccion de la prueba, la organizacion del dominio se rige por reglas de alineacion y
trazabilidad. Para la prueba de Espanol, las evidencias se entienden como las manifestaciones observables necesarias y minimas para
que la poblacién evaluada pueda alcanzar las demandas de las afirmaciones.

En la prueba de Espaiol, que alberga un solo bloque tematico (Comprensién lectora y andlisis literario), el constructo evaluado es unitario
n i

e integrador. No se fragmenta en habilidades independientes, por ejemplo, “Iéxico”, “gramatica” u “ortografia”’, sino que se manifiesta
como un proceso cognitivo complejo e integrado.
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La comprension lectora, concebida como un proceso integrado, concretada en las afirmaciones, no opera mediante procesos aislables y
auténomos, sino como un continuo cognitivo. Es decir, los procesos de identificacidon, andlisis, inferencia e interpretacidon no constituyen
evidencias finales en si mismas, sino condiciones necesarias para que la comprensién articulada con el andlisis ocurra. En la prueba de
Espanol anclada en la comprensién lectora con un unico bloque, las evidencias no pueden entenderse como productos aislados, porque
el constructo no puede fragmentarse sin perder su sentido. En consecuencia, las evidencias se conciben como procesos cognitivos
previos, necesarios e interdependientes que permiten alcanzar el desempefio descrito en la afirmacion.

En el marco del Diseio Centrado en Evidencias, la evaluacion estandarizada de “Comprension lectora y analisis literario” presenta
particularidades derivadas de la naturaleza unitaria del objeto evaluado. En este contexto, las evidencias no se conciben como productos
aislados, sino como procesos cognitivos previos y necesarios que posibilitan el desempefo global descrito en las afirmaciones. Estas
evidencias se manifiestan de forma implicita en la resolucién de las tareas lectoras y se recogen en el desempeiio total de la persona
estudiante frente al texto literario y no literario presente en los items de la prueba.

En correspondencia con la organizacion del dominio descrita, a continuacion, se presenta el bloque tematico que estructura la Prueba

Nacional Estandarizada de Comprensién Lectora de la asignatura de Espanol para secundaria 2026, asi como el valor porcentual que se
le asigna dentro del ensamblaje de la prueba.
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Tabla 1
Definicién del bloque temdtico y distribucion porcentual para el ensamblaje de la Prueba Nacional Estandarizada de Comprensién Lectora de
la aplicacién sumativa de Espahol para secundaria 2026

Bloque Definicién Porcentaje
Corresponde a la capacidad de construir los sentidos y significados de
lo leido y de establecer una interaccion reflexiva y critica entre las ideas
del lectory las propuestas por la voz discursiva de los textos literarios y
no literarios. Esto se debe a que los textos tienden a presentar una
naturaleza polisémica, es decir, connotada y plurisignificativa, que 100 %
demanda comprender no solo lo que un texto dice, sino también cémo
lo dice. Todo ello debe realizarse a la luz de las cuatro fases establecidas
en el Programa de Estudio vigente de Espafiol: natural, de ubicacion,
analitica e interpretativa, y explicativa.

Comprension lectora 'y
analisis literario

Verbos empleados en la elaboracién de afirmaciones y evidencias

En este marco de especificaciones, las afirmaciones y las evidencias se formulan mediante verbos que expresan acciones observables en
el desempeio de las personas estudiantes. La definicion explicita de estos verbos permite unificar criterios de interpretacion a lo largo
del documento, fortalecer la coherencia interna entre bloques, afirmaciones y evidencias, y asegurar que la lectura de la tabla de
especificaciones sea consistente para las distintas audiencias interesadas. Ademas, esta claridad contribuye a que la construccion de
items se mantenga alineada con la intenciéon de medicién declarada, evitando variaciones interpretativas que podrian alterar el sentido
del desempeio esperado.

En la tabla 2 se presenta la definicion de los verbos empleados en la redaccién de las afirmaciones y evidencias de la prueba de
comprension lectora de Espanol en la aplicacion sumativa:

13




Tabla 2

Definicién de verbos empleados en afirmaciones y evidencias de la Prueba de Comprension Lectora de la asignatura de Espariol en

secundaria

Infinitivo verbal

Definicion y descripcion desde la

asignatura

Comprender

Demuestra el entendimiento de hechos, acontecimientos o ideas
presentes en textos literarios y no literarios y capta su sentido.

Conocer

Domina con facultad postulados, caracteristicas, definiciones,
conceptos, significados, entre otros componentes similares.

Definir

Fija con claridad, exactitud y precisién las categorias de analisis
literarias y no literarias.

Descifrar

Desentrana lo intrincado o de compleja codificacion presente en
un texto literario.

Determinar

Sefala con precisién los juicios de valor, las posturas ideoldgicas, las
estrategias discursivas y otros componentes de analisis, presentes en
los textos literarios y no literarios.

Diferenciar

Realiza distinciones entre ideas, ideologia y niveles del lenguaje
denotativo y connotativo presentes en los textos literarios y no
literarios.

Distinguir

Diferencia entre componentes una informacién relevante
(fundamental) y una irrelevante (complementaria) presentes en los
textos literarios y no literarios.
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Definicion y descripcion desde la

Infinitivo verbal .
asignatura

Deja en firme o fija una idea, un hecho o la relacién entre elementos,
Establecer de acuerdo con la informacién presente en textos literarios y no
literarios.

Sefala en los textos literarios y no literarios caracteristicas de las
Identificar sociedades representadas, ideologias, discursos sesgados, estrategias
discursivas y puntos de vista de la voz discursiva.

Deduce o concluye alguna idea o pensamiento subyacente a partir de

Inferir . O ] . . . .
una interpretacion valida de lo leido en el texto literario y no literario.
Decodifica y explica el sentido de una idea, vision, pensamiento,
actitudes y acontecimientos presentes en los textos literarios y no
Interpretar

literarios. Establece relaciones de significados entre las ideas para
llegar a una determinada esencia o sentido profundo del texto.

Recuerda informacién como ideas, mecanismos o estrategias
Reconocer discursivas de las que echa mano la voz discursiva de los textos
literarios y no literarios.

Establece conexiones entre componentes textuales como los recursos
Relacionar retéricos y las ideologias del yo discursivo presentes en los textos
literarios y no literarios.
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Ejemplo de planteamiento de items: comparacién entre forma tradicional y forma actual

Para clarificar la relacién entre las tareas propias del Disefio Centrado en Evidencias y los items que conforman dicha prueba, se
muestra un ejemplo que contiene dos items de seleccién Unica. En el primero de ellos, se puede identificar la forma tradicional y, en

el segqundo, el énfasis en la comprension lectora.

Ejemplo 1

Forma tradicional y forma actual de plantear un item en Espariol para secundaria

Forma tradicional

Lea los siguientes versos:

«[...] vuelve los ojos locos, y todo lo vivido
se empoza, como charco de culpa en la mirada».

Los heraldos negros

En el texto anterior, ;jcomo se denomina la figura literaria
subrayada?

A) Simil.

B) Epiteto.

C) Hipérbole.

D) Prosopopeya.

Forma actual

Lea el siguiente texto:

«El sur es un desierto que llora
mientras canta, y esa voz no se
extingue como pajaro muerto; hacia el
mar encamina sus deseos amargos
abriendo en eco débil que vive
lentamente».

Tomado de: No decia palabras, Antologia poética.
En el texto anterior, el recurso retérico subrayado se refiere a la

A) fugacidad de la vida.

B) inestabilidad emocional.

C) esperanza extinta del amor.

D) felicidad aforada por la tristeza.
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Forma tradicional

Descripcion: El item presenta un fragmento de un texto
literario poético, el cual pertenece a una lista de lecturas
recomendadas por el Consejo Superior de Educacién (CSE).

Se espera que la persona estudiante logre identificar cual es la
figura literaria subrayada. El proceso cognitivo es
predominantemente de reconocimiento y no exige una
interpretacion global del texto.

Forma actual

Descripcion: El item presenta un fragmento de un texto literario poético, el cual pertenece a

una lista de lecturas recomendadas por el Consejo Superior de Educacion (CSE). Para responder
correctamente el item, la persona estudiante debe conocer el concepto de recursos retéricos,
diferenciar el lenguaje denotativo y el connotativo, comprender el sentido global del texto,
reconocer los recursos retéricos como estrategias discursivas del enunciador y relacionar estos
recursos con la ideologia evidenciada por el enunciador en el texto. Estos procesos mentales
permiten que la persona estudiante interprete el recurso retérico subrayado en el texto dado.
Es por eso por lo que este item demanda un abordaje profundo del texto y no una mera lectura
superficial.
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Tabla 3

Tabla de especificaciones para la aplicacién sumativa de la Prueba Nacional Estandarizada de Comprensién Lectora de la asignatura de
Esparnol, secundaria 2026

Afirmacion Evidencias Cantidad

La persona estudiante La persona estudiante de items

1. Define el concepto de comprension literal.

2. Distingue la diferencia entre informacién y comprension
literales.

3. Comprende el sentido global del texto.
1. Identifica informacién en textos

literarios a partir de la reorganizacion 4. Distingue la intencién comunicativa del enunciador del texto 12
de la comprension literal. literario.
: 5. Determina informacién presente en el texto literario para

» reorganizar su sentido, sin alterar su esencia.
Comprensién

lectoray 6. Identifica informacién en textos literarios a partir de la
analisis reorganizacion de la comprension literal.
literario

1. Define el concepto de comprension literal.

2. Distingue la diferencia entre informacién y comprension

e . literales.
2. ldentifica informacion en textos no

literarios a partir de la reorganizaciéon | 3. Comprende el sentido global del texto no literario. 12

de la comprension literal. , . . N . .
P 4. Determina la intencién comunicativa del yo discursivo.

5. Determina informacién presente en el texto no literario para
reorganizar su sentido, sin alterar su esencia.
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Afirmacion

La persona estudiante

Evidencias
La persona estudiante

Cantidad
de items

6. Identifica informacién en textos no literarios a partir de la
reorganizacion de la comprension literal.

3. Infiere la posicion del texto literario
ante el mundo mostrado.

1. Conoce el significado de la posicién del texto ante el mundo
mostrado.

2. Comprende el sentido global del texto literario.
3. Distingue informacién textual relevante e irrelevante.

4. Reconoce las estrategias discursivas del enunciador en el texto
literario.

5. Determina la intencién comunicativa del enunciador del texto
literario.

6. Establece la postura o formas de pensamiento del enunciador
del texto literario.

7. Infiere la posicién del texto literario ante el mundo mostrado.

4. Interpreta la posicion del texto no
literario ante el mundo representado.

1. Conoce el significado de la posicién del texto ante el mundo
representado.

2. Comprende el sentido global del texto no literario.
3. Distingue informacién textual relevante e irrelevante.

4.Reconoce las estrategias discursivas del enunciador en el texto
no literario.

5. Determina la intenciéon comunicativa del yo discursivo.
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Afirmacion

La persona estudiante

Evidencias
La persona estudiante

Cantidad
de items

6. Establece la postura social o forma de pensamiento del yo
discursivo en el texto no literario.

7. Infiere la posicion del texto no literario ante el mundo
representado.

5. Interpreta, en textos literarios, los
recursos retéricos como aportes ala
significacion intratextual.

1. Conoce el concepto de recursos retéricos.

2. Diferencia el lenguaje denotativo y el connotativo.

3. Comprende el sentido global del texto literario.

4. Determina la intencién comunicativa del yo discursivo.
5. Reconoce el lenguaje poético en un texto literario.

6. Identifica los recursos retéricos en textos literarios.

7. Determina la funcién principal de los recursos retéricos como
estrategias discursivas.

8. Relaciona las ideas reproducidas por los recursos retéricos con
la intencion del enunciador del texto.

9. Descifra, en textos literarios, los recursos retéricos como aportes
a la significacion intratextual.

6. Infiere el componente semantico
(implicito) en un texto no literario.

1. Conoce el concepto de significado implicito.

2. Conoce los conceptos de lectura denotativa, connotativa e
interpretativa.

3. Comprende el sentido global del texto no literario.

20




Afirmacion Evidencias Cantidad

La persona estudiante La persona estudiante de items

4. Distingue informacion textual relevante e irrelevante en un
texto no literario.

5. Determina la intencién comunicativa del enunciador en un
texto no literario.

6. Relaciona la informacion relevante con los significados
implicitos.

7. Infiere el componente semantico (implicito) en un texto no
literario.

1. Conoce el concepto de pensamiento social.
2. Conoce el concepto de implicaciones del pensamiento social.
3. Comprende el sentido global del texto.

4. Determina la intencién comunicativa del enunciador del texto
7. Infiere las implicaciones del literario.
pensamiento social derivadas del

) i 5. Reconoce en el texto literario los sesgos de pensamiento social
texto literario.

evidenciados por el enunciador del texto literario.

6. Determina las subjetividades promovidas por los sesgos de la
implicacion del pensamiento social.

7. Infiere las implicaciones del pensamiento social derivadas del
texto literario.

TOTAL 60
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