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Presentacion

El Decreto Ejecutivo No. 45509-MEP, en su titulo Il, presenta la normativa propia de las pruebas
nacionales del sistema educativo costarricense.

Especificamente, en el articulo 83, se establece que las pruebas nacionales constituyen un
conjunto de instrumentos de evaluacién administrados por la Direccion de Gestién y Evaluacion
de la Calidad (DGEC) del Ministerio de Educacién Publica (MEP), segun los propdsitos definidos
por el Consejo Superior de Educacion.

En particular, las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con propdsito sumativo
en primaria y secundaria para el curso lectivo 2026, tienen la finalidad de la determinacién
de los niveles de logro de los aprendizajes por parte de las personas estudiantes y de un
puntaje en particular, de acuerdo con los modelos de medicién y evaluaciéon que fundamentan
metodoldégicamente las pruebas. El puntaje reportado tiene fines de promocién.

En el ambito de las evaluaciones de gran escala, el Marco de Referencia constituye una garantia
de transparencia, coherencia y rigor técnico. Al delimitar con precision el objeto de evaluacién, su
fundamento curricular y el modelo de medicion adoptado, explicita con claridad qué se evaluda,
por qué se evallay bajo qué criterios se interpretan los resultados. De esta manera, asegura que las
Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con propdsito sumativo respondan a principios
de validez, equidad y consistencia, y que la informacién generada se utilice de forma responsable
para orientar la mejora continua del sistema educativo.

En este documento, se presenta el marco conceptual y técnico que orienta de manera integral
las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con propésito sumativo para el curso
lectivo 2026. No se trata Unicamente de un documento descriptivo, sino del punto de partida que
da sentido y coherencia a los procesos relacionados con estas pruebas, asegurando una lectura
informada y contextualizada de la macroevaluacién en el sistema educativo nacional.



Marco de

El marco de referencia de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con propdsito
sumativo para el curso lectivo 2026 establece los fundamentos conceptuales, curriculares y técnicos
que delimitan el alcance de la evaluacion. En ese sentido, brinda una nocion clara del objeto de
evaluacion, su extension y complejidad. En particular, es un requisito técnico y de transparencia
en el disefio e implementacion de evaluaciones validas y confiables (Rodriguez Frias & Flotts de los
Hoyos, 2019).

En el contexto de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura, el marco de referencia
articula de manera sistematica la Politica Educativa, la Politica Curricular, los programas de estudio
oficiales y el modelo de mediciéon y de evaluacién adoptados. Esta articulacién asegura que la
macroevaluacion responda estrictamente al curriculo vigente y que la estimacion del desempeno
se sustente en aprendizajes formalmente establecidos. De esta manera, el marco de referencia evita
ambigledades, previene interpretaciones discrecionales y delimita con claridad los alcances de la
prueba.

Algunos aspectos que reflejan la utilidad del marco de referencia para las Pruebas Nacionales
Estandarizadas por asignatura con proposito sumativo son:

« Orientar el proceso evaluativo.
- Definir y delimitar con claridad el objeto de evaluacién.
« Garantizar coherencia en los distintos procesos implicados en la evaluacion.

- Establecer el modelo de medicién y evaluaciéon que permitird generar la prueba, asi como el
correcto analisis e interpretacién de los resultados.

Desde el punto de vista estructural y tedrico, el marco de referencia organiza los elementos que
permiten pasar del curriculo a la medicidn. Incluye, entre otros aspectos, el analisis del dominio, el
establecimiento de bloques tematicos, la definicién de afirmaciones, la determinacién de evidencias,
el desarrollo de tareas, el modelo de evaluacion y el modelo de medicion.

Esta secuencia no es solamente formal, sino que constituye el argumento técnico que vincula lo que
el curriculo prescribe con lo que efectivamente se observa en las respuestas del estudiantado a los
items de las pruebas nacionales.

En el caso de la aplicacién sumativa, el marco de referencia adquiere una relevancia adicional
al sustentar procesos de certificacion de logros de aprendizaje, lo que exige mayores niveles de
precision, estabilidad en la medicién y rigurosidad en la interpretacion de resultados.




Propésito y objetivos de las

De acuerdo con el articulo 84 inciso a del Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes y la Conducta
(Decreto Ejecutivo No.45509-MEP), las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura permiten
evidenciar el logro de aprendizajes por parte de las personas estudiantes, con el fin de generar insumos
para la mejora del proceso de aprendizaje y ensefianza en particular y de la calidad del sistema
educativo, en general.

Las Pruebas Nacionales Estandarizadas son elaboradas y aplicadas por asignatura y tienen como
propdsito monitorear el desarrollo de aprendizajes esenciales de los estudiantes parala mejora continua
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, entre el inicio y el final del afo académico, asimismo, son
requisito para la obtencién del Certificado de Conclusion de Estudios de Primero y Segundo Ciclos de
la Educacion General Basica, y el Titulo de Bachiller en Educacion Media.

Caracter de altas consecuencias y ponderacion de la prueba

Las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura, en su aplicacion sumativa, constituyen
evaluaciones de altas consecuencias para el estudiantado, ya que sus resultados inciden directamente en
la calificacion final y en los procesos de promocién y certificaciéon establecidos en la normativa vigente.
De acuerdo con el articulo 114 del REAC (Decreto Ejecutivo No. 45509-MEP), la prueba aporta un 40%
de la nota final, mientras que la nota de presentacién corresponde al 60% restante, integrandose ambos
componentes en la valoracién final del desempeio del estudiantado. Esta ponderacién responde a
disposiciones reglamentarias del sistema educativo y busca equilibrar la evidencia obtenida mediante la
evaluaciéon estandarizada con la valoracion continua desarrollada en el proceso educativo.

En su propésito sumativo, ese mismo articulo indica que las pruebas tienen como finalidad la
determinacion de los niveles de logro de los aprendizajes por parte de las personas estudiantes y de
un puntaje particular con fines de promocién. Asimismo, su aplicacion es censal y obligatoria, durante
el primer periodo o semestre del curso lectivo, segun corresponda a la modalidad u oferta educativa.

Finalmente, en el articulo 88 del Decreto No. 45509-MEP se establecen los objetivos de las Pruebas
Nacionales Estandarizadas por asignatura:

1. Contribuiralprocesode mediacion pedagdgicaparalaadquisicionde habilidades,conocimientos,
actitudes y valores en las personas estudiantes.

2. Coadyuvar en el proceso de ensefianza y aprendizaje orientado al logro de las competencias
requeridas en la formacién ciudadana:

« Competencias para la vida en ciudadania
« Competencias para la vida: sociales, emocionales y de aprendizaje.
« Competencias para el empleo digno y el emprendimiento.

3. Coadyuvar en la determinacion promocional efectiva de las personas estudiantes.
4. Generar los insumos a partir de los resultados de la prueba para el sequimiento de estrategias

de mejora continua del proceso de ensenanza y aprendizaje, de la mediaciéon pedagdgicay la
evaluacion de los aprendizajes.



Las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura evaluaran conocimientos, habilidades
propias de las asignaturas segun los enfoques y fundamentacion tedrica de los programas de estudio
de las asignaturas de Espafol, Matematicas, Ciencias (Biologia, Fisica y Quimica), Estudios Sociales y
Educacion Civica (secundaria).

Formatos de

Las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con propésito sumativo tendran dos formatos
de aplicacién: digital y fisico, de acuerdo con el articulo 98 del REAC.

La DGEC emitira los criterios técnicos y administrativos para cada formato de aplicaciéon. En cuanto
a la aplicacion digital, se realizard en coordinacidon con las direcciones regionales de educacién,
tomando en cuenta la infraestructura y el equipamiento tecnolégico que dé soporte a la gestion de
la prueba en linea, el desarrollo sin excepcidén en ambientes controlados y supervisados en las sedes
de aplicacién y de la implementacién de los instructivos y protocolos emitidos por la DGEC para tal
fin.

En cuanto al formato fisico, se toman en consideracidon aspectos tales como la ausencia del
equipamiento tecnolégico requerido, las incidencias en el servicio eléctrico, la atencién de centros
educativos que imparten ofertas para personas privadas de libertad, la gestién del Centro de Apoyo
en Pedagogia Hospitalaria, o bien, las situaciones de caso fortuito o de fuerza mayor que deberan
ser valoradas por la Direccion de Gestién y Evaluacion de la Calidad.

Duracion de las

De acuerdo con el articulo 94 del REAC, las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con
propdsito sumativo tendran una duracién de 180 minutos por asignatura. En el caso de estudiantes que
posean el apoyo educativo de tiempo adicional, la poblacién estudiantil que asi lo requiera contara con
una hora de mas.




Modelo de

El disefo centrado en evidencias considera la evaluacién como un argumento probatorio, esto es, un
argumento que parte de lo que se observa que el estudiantado dice, hace o realiza en unas circunstancias
concretas, para inferir lo que saben, pueden hacer o han logrado de forma mas general (Mislevy et al.,
2003).

El disefio centrado en evidencias es un marco estructural para analizar y desarrollar evaluaciones como
un ejercicio de razonamiento probatorio, con la validez como base para las inferencias que se pretendan
hacer a partir de la informacion recolectada (Mislevy, 2017).

Este modelo se considera un enfoque légico y sistematico que organiza el trabajo de disefio e
implementacién de la evaluacion en términos de capas o niveles; una metafora extraida de la arquitectura
y laingenieria de software (Mislevy y Riconscente, 2006). Cada uno de estos niveles cuenta con conceptos
clave y un propésito definido que, aunque sugieren un proceso de disefio secuencial, en realidad pueden
interactuar, actualizarse e ir mejorando.

En la figura 1 se muestran los pasos vinculados con los niveles del disefio centrado en evidencias,
los cuales se pueden interpretar como una cadena de razonamiento en cuanto a argumentaciones y
garantias acerca de las inferencias que se puedan hacer sobre los resultados de la poblacion estudiantil
en la prueba.

Figura 1

Pasos por seguir de acuerdo con el disefio centrado en evidencias y otros procesos técnicos
relacionados con el ensamblaje de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura 2026

Analisis del Es?fl;gnu:;\to Establecimiento Determinacion
dominio q de afirmaciones de evidencias

tematicos

Establecimiento Generacidony Ensamble y
de niveles de analisis de aplicacion de la Des?ar:ggg de
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Elaboracion
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A continuacién, presentamos la descripcidn de los niveles adoptados para el disefo, a partir de Mislevy
(2017), Mislevy et al. (2003) y Zieky (2014) y otros procesos relacionados con la implementacion de las
Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignaturas con proposito sumativo 2026.

Analisis del dominio

Las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura para el curso lectivo 2026 son elaboradas y
aplicadas por asignatura, de acuerdo con el articulo 84 del REAC. Evaluaran conocimientos y habilidades
propias de las asignaturas objeto de medicién. El principal insumo para el disefio y construccién de las
pruebas seran los enfoques y fundamentacion tedrica de los programas de estudio vigentes.

Para tales propdsitos, en el nivel “Analisis del dominio”, el equipo técnico-asesor de cada asignatura
realizd una revisién curricular de la Politica Educativa y de la Politica Curricular vigentes, asi como
de la fundamentacién de los programas de estudio. A partir de dicha revision, se identificaron los
conocimientos y las habilidades que son medibles en una prueba constituida Unicamente por items
de seleccién unica. De esta manera, es posible especificar los conceptos, la terminologia, las formas de
representacion y las maneras de interactuar en relacién con los conocimientos y las habilidades que son
objeto de evaluacién, luego de haber comprendido su relevancia en la formacién del estudiantado, la
forma en que son representados en el curriculo, la relacién entre ellos y la manera en que son adquiridos
como parte del proceso educativo formal.

De acuerdo con Mislevy y Riconscente (2005), las investigaciones sobre el aprendizaje también nos dicen
mucho sobre cdmo las personas llegan a ser competentes en determinados ambitos y, por tanto, sobre
lo que debemos evaluar.

Como primer paso en el disefio de la evaluacion, el analisis del dominio nos permite comprender los
conocimientos y las habilidades que las personas estudiantes utilizan en una asignatura especifica,
asi como las caracteristicas de las situaciones que evoquen el uso de conocimientos disciplinares,
procedimientos y estrategias.

Establecimiento de los bloques tematicos

Un bloque tematico se refiere a una agrupacion de habilidades y conocimientos que estan
interrelacionados con respecto a una tematica en particular en cada asignatura objeto de medicién
en las pruebas.

Se presentan de forma organizada, coherente, con una secuencia légica y pedagdgica, producto de
un analisis curricular previo de los programas de estudio vigentes, asi como de la Politica Educativa
y la Politica Curricular.

Los bloques tematicos toman en cuenta factores como la progresion del aprendizaje y la relevancia
de las tematicas. Ademas, son congruentes con los demas niveles del disefio basado en evidencias,
modelo de evaluaciéon asumido para las pruebas.




Establecimiento de afirmaciones

De acuerdo con Zieky (2014), el disefio basado en evidencias se puede considerar como un medio
para construir una cadena de argumentos y garantias que respaldan las afirmaciones que se hacen
sobre las personas estudiantes, a partir de una prueba.

Las afirmaciones son enunciados acerca de lo que las personas estudiantes muestran en su
desempeno en la prueba en cada asignatura, por lo que deben ser claras y precisas, asi como deben
apoyarse en otras afirmaciones que tengan diferentes niveles de especificidad.

El propdsito de una prueba y las afirmaciones que se pueden hacer sobre el estudiantado estan
estrechamente relacionados. En otras palabras, el propdsito de la prueba se puede expresar como la
afirmacion de mayor nivel que se puede formular a partir de los resultados.

Determinacion de evidencias

Las evidencias se basan en los comportamientos o productos observables que se pueden concretar
en las respuestas a una tarea especifica. Para ello, se debe hacer una descripcién detallada de
cuales son los conocimientos y las habilidades en los que se centra la medicién para cada una de las
asignaturas.

En este modelo de evaluacidén, las evidencias brindan las garantias que permiten apoyar o
fundamentar las afirmaciones que se han establecido ya que se enfocan en aspectos relevantes de
los comportamientos o productos observables, asi como la diferenciacion de lo que es medible en
una prueba con respecto a lo que no lo es.

Para determinar evidencias se puede partir de una situacién ideal o hipotética, no obstante, las
restricciones o condiciones reales de cada prueba (por ejemplo, formato de aplicaciéon, tiempo
reglamentario, entre otros), asi como la relevancia para respaldar una afirmacién son aspectos
cruciales para emprender el siguiente paso.

Desarrollo de tareas

El desarrollo de tareas se basa en una descripciéon de lo que cada prueba incluira para la medicién
especifica del objeto de evaluacion por asignatura. En particular, se enfocara en el tipo de items que
son situaciones que provocan el comportamiento o producto observable tal y como fue descrito en
las evidencias (Zieky, 2014).

En la seccidon correspondiente se detallara el tipo de items que conforman las Pruebas Nacionales
Estandarizadas por asignatura, asi como otras caracteristicas referentes a la cantidad de opciones.



Enfoque para la

La interpretacion de resultados de la aplicaciéon sumativa de las Pruebas Nacionales Estandarizadas
por asignatura se realiza desde un enfoque de evaluacion referida a criterios, lo que implica que
el desempeno del estudiantado se interpreta en funcién de aprendizajes previamente definidos en
el curriculo oficial y no en comparacion con el rendimiento de otros estudiantes. En este modelo,
los resultados se valoran con base en el grado de dominio alcanzado respecto de afirmaciones y
evidencias claramente establecidas en el presente marco de referencia, garantizando coherencia
entre lo que se ensefa, lo que se espera que se aprenda y lo que efectivamente se evalla.

Este enfoque permite describir con precisién qué conocimientos, habilidades y procesos cognitivos
han sido consolidados y cudles requieren fortalecimiento, favoreciendo una lectura pedagdgica de
los resultados. En otras palabras, este enfoque consiste en“privilegiar la comparacién del desempefio
de un individuo con una definicién clara y precisa de lo que se espera que conozca y sea capaz de
hacer en un determinado dominio” (Ravela, 2006, p. 43).

La evaluacion referida a criterios permite describir con claridad qué aprendizajes han sido
consolidados y cudles requieren fortalecimiento, favoreciendo una lectura pedagdgica de los
resultados. Al no depender de comparaciones con el rendimiento promedio de otros estudiantes
ni de posiciones relativas dentro de un grupo, la evaluacién referida a criterios ofrece una
interpretacion mas justay centrada en el grado de dominio alcanzado. De esta manera, los resultados
se comprenden en funcion de los aprendizajes esperados y no en funcion de quién obtiene mejores
o peores puntuaciones dentro del conjunto evaluado.

Definicién del objeto de

El objeto de evaluacion de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura esta constituido
por el desempefio observable del estudiantado en tareas que requieren la activacion integrada
de conocimientos disciplinares, habilidades y procesos cognitivos vinculados a las competencias
curriculares establecidas en los programas de estudio vigentes.

Las pruebas sumativas por asignatura no miden contenidos aislados, sino la capacidad de aplicar
conocimientos en contextos estructurados que demandan:

« Pensamiento sistémico
- Pensamiento critico
+ Resolucion de problemas

Estas habilidades actiuan como dimensiones cognitivas transversales que se operacionalizan dentro
de cada campo disciplinar.

En consonancia con los planteamientos de la Politica Curricular acerca de una evaluacién
transformadora que “se asuma como una forma de identificar la complejidad de los retos y los
nuevos elementos que se integran a los nuevos aprendizajes” (MEP, 2015, p. 27), las pruebas miden
conocimientos disciplinares vinculados a las competencias curriculares.




En cada asignatura evaluada, la prueba se fundamenta en la definicién explicita de su objeto
de evaluacion o constructo, entendido como el conjunto estructurado de conocimientos,
habilidades y procesos cognitivos que se pretende medir de manera integrada. La delimitacion
del constructo permite precisar qué dimensiones del aprendizaje seran consideradas, establecer
los limites conceptuales de la medicion y garantizar coherencia entre el curriculo oficial, el marco
de especificaciones y el modelo de medicién adoptado. De esta manera, el objeto de evaluacién
constituye el referente conceptual que orienta la construccion de los items, la organizacién de la
pruebay la interpretacién de los resultados.

Primaria

Ciencias.

Es la capacidad de comprender fendmenos del entorno mediante la interpretacion, el andlisis y el
contraste de informacién cientifica, y de elaborar y sostener explicaciones o conclusiones basadas
en evidencia. También incluye la capacidad de tomar decisiones fundamentadas ante situaciones
del entorno, de manera que se anticipen consecuencias a partir de la evidencia disponible,

en distintos contextos.

Espanol.

Se concreta en la competencia de analizar e integrar informacién de textos escritos (literarios y no
literarios) mediante la aplicacién de estrategias cognitivas que permitan construir significado literal,
inferencial y critico. Este dominio se evidencia no solo en la capacidad de acceder al significado
literal de los textos, sino en la comprension subyacente mediante estrategias que permiten integrar
informacion relevante, distinguir ideas fundamentales de las complementarias, determinar las
causas y los efectos, reconocer los temas tratados, conflictos y comportamientos, asi como inferir
los pensamientos de los personajes; todo esto acorde con las demandas comunicativas y segun los
contextos respectivos.

Estudios Sociales.

Se concibe como la habilidad para integrar y movilizar conocimiento social, articulando de forma
conjunta las perspectivas histérica, geografica y ciudadana, a fin de interpretar situaciones del
entorno, explicar relaciones entre sociedad, espacioy tiempo, y tomary justificar decisiones mediante
pensamiento critico, orientadas a la convivencia democratica y la sostenibilidad.

Matematicas.

Es la capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las Matematicas en una variedad
de contextos. Incluye razonar matematicamente y usar conceptos, procedimientos, hechos vy
herramientas para describir, explicar y predecir fenémenos. Ayuda a los individuos a reconocer el
papel de las Matematicas en el mundo y hacer juicios bien fundados y decisiones necesarias para
ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos.



Secundaria

Ciencias

Es la capacidad para utilizar conocimientos y practicas de las Ciencias con el fin de comprendery
explicar fendmenos y situaciones, interpretar informacion y evidencias, analizar representaciones
simbdlicas y graficas, asi como sustentar conclusiones o decisiones fundamentadas relacionadas
conlacomprensiéondelossistemasvivos, sus procesos,interaccionesyelambiente;lainterpretacién
de la estructura, propiedades y transformaciones de la materia; y el analisis de los principios que
explican el movimiento, la energia, las fuerzas y otras interacciones que rigen los fendmenos
fisicos.

Educacion Civica

Se concibe como la capacidad para analizar criticamente los regimenes politicos, comprender
la organizacion y funcionamiento del sistema democratico costarricense, interpretar el sistema
electoral y las politicas publicas desde la perspectiva de la igualdad de oportunidades, y movilizar
valores, actitudes y practicas democraticas para ejercer una ciudadania activa, responsable y
participativa en distintos contextos sociales.

Espaiiol

Como constructo tedrico, la comprensién de lectura y analisis literario se concibe como una
competencia cognitiva que permite a las personas estudiantes construir sentido a partir de
textos literarios y no literarios, reorganizar la comprensién textual, interpretar la posicion del
texto, interpretar recursos retoricos, inferir las implicaciones del pensamiento social e interpretar
significados explicitos e implicitos para responder a propdsitos lectores diversos. Aqui se focaliza
la capacidad para comprender, interpretar, evaluar y analizar textos literarios y no literarios, con
el fin de alcanzar objetivos personales, desarrollar conocimientos, participar activamente en la
sociedad y responder eficazmente a demandas académicas y sociales.

Estudios Sociales

Se concibe como la habilidad para integrar y aplicar conocimientos sociales de forma critica y
reflexiva al articular las perspectivas histéricas, geograficas, econdmicas, politicas, ambientales y
culturales. Esta habilidad se manifiesta cuando el estudiantado localiza y contrasta informacion,
establece relaciones de causa y consecuencia y de multicausalidad, compara procesos y actores
sociales en diferentes tiemposy espacios y analiza problemas contemporaneos a partir de diversas
fuentes. Mediante estas tareas, se evidencia una comprensiéon fundamentada relacionada con la
convivencia democratica, el respeto de los derechos humanos, la diversidad sociocultural y la
sostenibilidad, en coherencia con el curriculo nacional.

Matematicas

Es la capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las Matematicas en una variedad
de contextos. Incluye razonar matematicamente y usar conceptos, procedimientos, hechos y
herramientas para describir, explicar y predecir fendmenos. Ayuda a los individuos a reconocer el
papel de las Matematicas en el mundo y hacer juicios bien fundados y decisiones necesarias para
ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos.




Criterio reglamentario de

Para efectos de promocién y certificacién, el articulo 116 del REAC (Decreto Ejecutivo No. 45509-
MEP) establece que la suma ponderada de la prueba y la nota de presentacion debe alcanzar una
calificacion minima de 65 en primaria y 70 en secundaria. Este umbral define el requisito para la
aprobacion del nivel educativo correspondiente y constituye un referente operativo para la toma de
decisiones dentro del sistema educativo. Su aplicacion se realiza sobre la calificacion final integrada,
producto de la combinacion de la evaluacidon estandarizada y la evaluacion desarrollada en el
proceso formativo.

Esimportante precisar que los valores de aprobacién establecidos (65 en primariay 70 en secundaria)
responden a disposiciones de caracter reglamentario propias del sistema educativo y no se derivan
de los procedimientos psicométricos utilizados para la construccion de la escala de habilidad ni
para la definicién de los niveles de desempefo. En este sentido, dichos umbrales no guardan una
correspondencia directa con los puntos de corte establecidos mediante el método Bookmark ni con
los niveles de desempeno definidos en la prueba.

No obstante, la incorporacion de este criterio de aprobacion no modifica el caracter de evaluacién
referida a criterios de la prueba. Esto se debe a que la decisién de aprobaciéon se fundamenta
en un referente fijo, definido a partir de las expectativas del sistema educativo e independiente
del desempeno del grupo, y no en la comparacion entre estudiantes ni en la distribucién de los
resultados. En consecuencia, el umbral de aprobacién opera como un criterio externo de decisién
que se aplica de manera uniforme a toda la poblacioén, sin alterar la l6gica de interpretacién basada
en el grado de dominio de los aprendizajes.

De esta manera, la evaluacién mantiene su naturaleza criterial, en tanto el desempefio del
estudiantado continta siendo interpretado en funciéon del cumplimiento de los aprendizajes
definidos en el curriculo oficial, mientras que el umbral de aprobacién constituye un mecanismo
reglamentario para la toma de decisiones dentro del sistema educativo.

Es importante sefalar que un estudiante puede ubicarse en un nivel de desempefio determinado
segun los puntos de corte establecidos mediante el método Bookmark y, simultdaneamente, obtener
una calificacién final integrada que no alcance o que supere el umbral reglamentario de aprobacion.
Esta situacion no constituye una contradiccion, sino que refleja la coexistencia de dos sistemas de
referencia con propésitos distintos: uno orientado a describir el grado de dominio de los aprendizajes
evaluados y otro dirigido a sustentar decisiones administrativas de promocién. En los informes de
resultados se reportardn ambas informaciones de manera diferenciada, de modo que los actores del
sistema educativo puedan interpretar adecuadamente cada referente.



Modelo de

El modelo de medicién adoptado en las Pruebas Nacionales Estandarizadas sustenta técnicamente
la estimacion e interpretacion del desempefio del estudiantado, garantizando precisién, coherencia
y validez en los resultados. En el marco de la aplicacion sumativa, este modelo integra aportes
de la Teoria Clasica de los Test (TCT) y de la Teoria de Respuesta a los items (TRI), enfoques
complementarios que permiten analizar la calidad de los items, estimar la consistencia de la prueba
y ubicar el desempefio en una escala continua de habilidad. La articulacion de ambos enfoques
fortalece el caracter referido a criterios de la evaluacion y respalda la conformacién técnica de los
niveles de desempeno.

Enestemarco, laTCT se utiliza confines analiticosy descriptivos paraexaminarla calidad técnicadelos
items de la prueba como un todo, mediante indicadores como dificultad observada, discriminacion,
consistenciainternay funcionamiento de distractores. El modelo de Rasch constituye el fundamento
principal para la calibraciéon de items, la estimacién de habilidad, el analisis de error estandar de
medicidn, el establecimiento de niveles de desempefio y la construccion del indicador de reporte.

Teoria Clasica de los Test

En el contexto de la aplicacién sumativa de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura, los
aportes de la Teoria Clasica de los Test permiten realizar analisis detallados del comportamiento de
los itemsy del desempefio global del estudiantado. A partir de este enfoque se examinan indicadores
como el indice de dificultad, que describe la proporcién de estudiantes que responde correctamente
cadaitem;elindice dediscriminacién, que refleja la capacidad del item para diferenciar entre distintos
niveles de dominio; y la medida de la consistencia interna como evidencia de la confiabilidad de
las puntuaciones obtenidas. Estos analisis resultan fundamentales para asegurar que la prueba
proporcione informacion estable y técnicamente sélida.

La aplicaciéon sumativa, al tener como finalidad sustentar decisiones sobre logros de aprendizajes
y su certificacion, requiere que los items no solo sean validos en términos de contenido, sino que
ademas funcionen adecuadamente desde el punto de vista psicométrico. El andlisis clasico permite
identificar items demasiado faciles o excesivamente dificiles, detectar distractores que no cumplen
una funcién adecuada y verificar que cada reactivo contribuya efectivamente a la medicién del
constructo evaluado. De esta forma, se garantiza que los resultados reflejen diferencias reales en el
dominio de los aprendizajes y no variaciones atribuibles a errores de construccién o funcionamiento
inadecuado de los items.

Asimismo, la estimacion de la confiabilidad como medida de consistencia interna proporciona
evidencia sobre el grado en que la prueba mide de manera coherente los aprendizajes definidos en
el marco de referencia. Habitualmente se le considera para optimizar la prueba como instrumento
de medida, ya que brinda informacion para elegir los items que contribuyen a mejorar el test (Muniz,
Fidalgo, Garcia-Cueto, Martinez & Moreno, 2005). En una evaluacion sumativa, esta estabilidad es
especialmente relevante, pues las decisiones derivadas de los resultados, incluyendo la codificacién
de logros de aprendizajes, requieren un sustento técnico sélido que garantice consistencia y
precisién en la medicion.

No obstante, si bien la TCT aporta herramientas valiosas para el analisis de la calidad técnica de la
prueba, sus resultados se complementan con modelos de medicién mas robustos que permiten




estimar el desempeno del estudiantado en una escala continua de habilidad. Esta combinacion
fortalece la precisién de la interpretacion del desempeno del estudiantado, asegurando que la
clasificaciéon en niveles de desempefo y su uso en procesos de certificacion se fundamenten en
criterios pedagdgicos y en evidencia psicométrica solida.

De este modo, la incorporacion de la Teoria Clasica de los Test dentro del marco de referencia
contribuye a la transparencia del proceso evaluativo y refuerza el compromiso institucional con una
medicién valida, confiable y orientada al fortalecimiento de los aprendizajes.

Teoria de Respuesta a los items

La aplicacion sumativa de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura incorpora como
fundamento psicométrico la Teoria de Respuesta a los items (TRI), especificamente el modelo
de Rasch, con el propésito de estimar el desempeio del estudiantado en una escala continua de
habilidad y fortalecer la precisién en la interpretacién de los resultados.

La TRI se basa en dos postulados esenciales: 1) el rendimiento de una persona en un item se puede
predecir o explicar por un conjunto de factores llamados rasgos o aptitudes latentes [latent trait];
y 2) la relacién entre tal rendimiento y el conjunto de rasgos se puede describir por una funcién
estrictamente creciente llamada funcién caracteristica del item o curva caracteristica del item, la
cual especifica que a medida que el nivel del rasgo aumenta, la probabilidad de obtener la respuesta
correcta para el item también aumenta (Hambleton & Cook, 1977; Hambleton, Swaminathan &
Rogers, 1991). Estos rasgos suelen denominarse aptitud y se simbolizan con la letra 8 (Martinez,
2005).

Las estimaciones de las puntuaciones de las personas en los rasgos latentes se utilizan para explicar
la probabilidad de respuesta en cada item y la ubicacién del estudiantado en la escala de habilidad,
lo que permite una interpretacion mas precisa del desempenfo individual en la prueba.

Dado el tipo de items de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura, en particular, items
de seleccién unica, se trabajara con el modelo de TRI para puntuaciones dicotémicas conocido
como modelo de Rasch.

El modelo de Rasch aporta herramientas de gran utilidad para la medicién, ya que permite
comprender con mayor claridad la relacién entre el nivel de habilidad del estudiantado y la dificultad
de los items, asi como mostrar con mayor precision la estimacién del desempefio individual en la
prueba. Su formulacién fue planteada por Rasch en el afo 1960, quien postulé que la respuesta a un
item depende solo de la aptitud de la persona y de la dificultad del item.

A diferencia de enfoques basados Unicamente en puntuaciones totales, el modelo de Rasch permite
estimar la habilidad del estudiante y la dificultad de los items en una misma escala métrica. Esta
caracteristica posibilita comparar el nivel de desempefio de las personas con el grado de complejidad
de las tareas evaluadas, proporcionando una base técnica sélida para interpretar el grado de logro
de los aprendizajes evaluados y para sustentar decisiones relacionadas con la certificacion.

Desde el punto de vista conceptual, el modelo de Rasch parte del principio de que la probabilidad de
responder correctamente un item depende de la relacién entre el nivel de habilidad del estudiante y
la dificultad del item. Cuando la habilidad supera la dificultad, la probabilidad de acierto aumenta;
cuando la dificultad es mayor que la habilidad estimada, la probabilidad disminuye. Esta relacién



estructurada permite ordenar tanto a estudiantes como a items en una misma escala, garantizando
coherencia en la interpretacién del desempeno.

En el contexto de unaevaluaciéon sumativareferidaacriterios, esta propiedad resulta especialmente
relevante. La interpretacién de los resultados no se basa en comparaciones entre estudiantes,
sino en la correspondencia entre el nivel de habilidad estimado y los aprendizajes definidos en el
curriculo oficial. La escala generada por el modelo de Rasch permite identificar con mayor precisién
el punto en el continuo de aprendizaje en el que se ubica cada estudiante, favoreciendo una lectura
pedagdgica centrada en el dominio alcanzado y no en la posicién relativa dentro de un grupo, en
coherencia con decisiones individuales sobre logros de aprendizajes.

Asimismo, el modelo de Rasch ofrece ventajas técnicas fundamentales para la conformacion de
niveles de desempeino. Al situar los items en orden creciente de dificultad, es posible analizar qué
tipo de tareas caracterizan distintos rangos de la escala. Esta organizacion facilita el establecimiento
de puntos de corte mediante procedimientos estructurados de juicio experto, como el método
Bookmark, que vinculan la evidencia empirica con descriptores cualitativos del desempeno. De esta
manera, los niveles de desempeno en las pruebas sumativas no se definen arbitrariamente, sino que
se sustentan en la relacion entre la dificultad de las tareas y el dominio esperado segun el curriculo
oficial, cuya concrecion se da en los programas de estudio vigentes para cada asignatura.

Otra fortaleza del modelo de Rasch radica en la estimacién del error estdndar de medicion asociado
a cada nivel de habilidad. A diferencia de enfoques que asumen un error uniforme para todos los
estudiantes, este modelo permite estimar la precision de la medicién en distintos puntos de la escala.
Esta caracteristica resulta especialmente pertinente en la aplicacion sumativa, pues contribuye a
que la clasificacion en niveles de desempefio se realice con mayor estabilidad y sustento técnico.

En coherencia con el enfoque referido a criterios adoptado por la prueba, el uso del modelo de
Rasch refuerza la validez interpretativa de los resultados. La estimacion de la habilidad no depende
de la distribucion del grupo evaluado, sino de la relacidn estructural entre el desempefo observado
y la dificultad de las tareas alineadas al curriculo. Esto asegura que los niveles de desempenio reflejen
el grado de consolidacion de los aprendizajes esperados y no posiciones relativas en una escala
comparativa.

En consecuencia, la incorporacion del modelo de Rasch en la interpretacion de resultados de la
aplicacion sumativa fortalece la precision de la medicién, la coherencia entre curriculo y evaluacion,
y la solidez técnica del establecimiento de niveles de desempeno. Su uso contribuye a que la
interpretacion de los resultados sea consistente con el propdsito de la prueba y con el compromiso
institucional de sustentar decisiones sobre el logro de aprendizajes, en coherencia con criterios
curriculares y evidencia psicométrica rigurosa.




Niveles de

Los niveles de desempeio parten de un enfoque positivo de la evaluacién, centrado en describir
el grado de consolidacion de los aprendizajes evidenciados y no simplemente en sefialar carencias.
En lugar de enfatizar lo que el estudiantado no sabe o no puede hacer, estos niveles se orientan a
identificar aquello que tiene alta probabilidad de alcanzar con éxito, asi como las oportunidades de
fortalecimiento que permiten avanzar hacia mayores niveles de dominio. Desde esta perspectiva, la
evaluacién sumativa se concibe como un proceso que permite determinar el grado de logro de los
aprendizajes alcanzados por el estudiantado, asi como sustentan decisiones en el sistema educativo,
sin perder su potencial para orientar la mejora continua.

La definicién de niveles de desempeno en la aplicacién sumativa de las Pruebas Nacionales
Estandarizadas por asignatura exige un fundamento psicométrico que garantice precisién en la
estimacién del desempeno y estabilidad en la clasificacion del estudiantado. En este sentido, resulta
fundamental considerar el tratamiento del error estdndar de medicion.

Desde la perspectiva de la TCT, el error de medicién se concibe como una propiedad global de
la prueba, asumiéndose que es constante para todas las personas evaluadas. Esta aproximacion,
aunque util para estimar la confiabilidad general de los resultados, no permite identificar con
precision como varia la exactitud de la medicién en distintos niveles de habilidad.

Por su parte, la TRI, y en particular el modelo de Rasch, permite estimar el error estandar
asociado a cada nivel de habilidad. Esto significa que la precisién de la medicién no es uniforme,
sino que depende del punto de la escala en el que se ubique el estudiante. Esta caracteristica es
especialmente relevante cuando se establecen niveles de desempefio, pues la clasificacién debe
realizarse considerando la estabilidad de la estimacién alrededor de los puntos de corte.

Al ubicar tanto a los items como a las personas en una misma escala continua, el modelo de Rasch
permite identificar qué tareas caracterizan distintos rangos del continuo de habilidad y cuales
aportan mayor informacién en cada nivel. Esta organizacion de la escala constituye la base técnica
para el establecimiento de niveles de desempefio mediante el método Bookmark, procedimiento
que combina evidencia empirica con juicio experto para determinar los puntos de corte que
delimitan las categorias establecidas para los niveles de desempefio.

De esta manera, la clasificacién del estudiantado no se basa Unicamente en una puntuacién total,
sino en su ubicacién en una escala de habilidad cuya estructura refleja la progresion de complejidad
de los aprendizajes evaluados. El uso del error estandar asociado a cada estimacidén permite, ademas,
valorar la estabilidad de dicha clasificacién y reforzar la validez interpretativa de los niveles definidos.

Definicion de los niveles de desempeno

Los niveles de desempeno corresponden a categorias que describen aquello que es capazde hacer
el estudiantado frente a lo que miden las pruebas. Estos niveles son esenciales para interpretar
los resultados en términos del grado de logro de los aprendizajes y facilitar la toma de decisiones
por parte de los diferentes actores del sistema educativo en cada una de las asignaturas objeto de
evaluacion.



En otras palabras, los niveles de desempeno describen el grado de dominio evidenciado por la
poblacién estudiantil y, al mismo tiempo, orientan acciones pedagdgicas diferenciadas para el
fortalecimiento del aprendizaje. Por ello, no deben interpretarse como etiquetas estaticas, sino
como puntos de referencia dinamicos dentro de un proceso continuo de aprendizaje.

En coherencia con el propésito sumativo de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura,
los niveles de desempeiio constituyen una referencia prdactica para orientar acciones de mejora
en los distintos ambitos del proceso educativo. La informacién que brindan permite:

«Ajustar la mediacion docente en el aula, identificando con mayor precision las fortalezas del
estudiantado y las areas que requieren mayor profundizacién o refuerzo.

«Priorizar los aprendizajes y contenidos esenciales definidos en el curriculo oficial, organizando
el planeamiento con base en evidencias concretas del nivel de consolidacién alcanzado.

-Orientar estrategias de acompafamiento y seguimiento académico por parte del personal
docente y las familias, favoreciendo intervenciones oportunas y pertinentes.

-Fortalecer la gestién pedagdgica a nivel institucional, facilitando la toma de decisiones por
parte de los directores de centros educativos para implementar acciones de mejora sostenida.

De esta manera, los niveles de desempeio no se limitan a describir resultados, sino que se
constituyen en un referente central para interpretar el grado de logros de aprendizaje y orientan
la toma de decisiones en el sistema educativo.

Descriptores generales de los niveles de desempefio

Los niveles de desempeiio se organizan de manera progresiva, lo que implica que un estudiante
ubicado en un determinado nivel tiene alta probabilidad de responder correctamente los items de
ese nivel, asi como aquellos correspondientes a niveles inferiores o de menor complejidad. Esta
estructura o ldgica jerarquica refleja la naturaleza acumulativa del aprendizaje y la progresién en la
dificultad de los items dentro del continuo de habilidad.

Para las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura en su propdsito sumativo se definen tres
niveles de desempeino: basico, intermedio y avanzado.

Los descriptores generales de los niveles de desempeno describen cualitativamente el nivel de
dominio evidenciado en los aprendizajes evaluados en cada asignatura. Estos descriptores integran
conocimientos, habilidades y procesos cognitivos establecidos en los programas de estudio
vigentes, sefalando aquello que el estudiantado tiene alta probabilidad de realizar de acuerdo con
su ubicacion en el continuo de habilidad.

Nivel basico. Corresponde a un dominio elemental de los conocimientos y las habilidades de cada
asignatura que se evalua en las pruebas sumativas. Describe a la poblacién estudiantil que:

+Resuelve tareas de baja complejidad, sobre todo cuando estas se presentan de manera directa o
estructurada.




-Presenta dificultades para aplicar los conocimientos de forma consistente o para integrarlos en
situaciones que requieren mayor analisis o articulacion de ideas.

«Requiere acompanamiento sistematico, practica guiaday realimentacién continua para fortalecer
los aprendizajes y avanzar hacia desempefios mas integrados y estables.

Aunque el nivel basico denota un desempeno estudiantil poco satisfactorio, con brechas iniciales
y necesidades de intervencién directa, también brinda insumos para elaborar estrategias que guien
hacia el mejoramiento que posibilite avanzar, gradualmente, al nivel intermedio.

Nivel intermedio. Corresponde a un dominio parcial de los conocimientos y las habilidades de
cada asignatura que se evalua en las pruebas. Describe a la poblacion estudiantil que:

« Evidenciadominio consistente delosaprendizajesevaluados, resolviendo tareas de complejidad
moderada y aplicando conocimientos en situaciones variadas dentro de lo establecido en cada
programa de estudio.

« Integra conceptosy procedimientos de manera funcional, aunque puede presentar dificultades
cuando las tareas exigen mayor abstraccién, transferencia a contextos nuevos o articulacion
simultanea de multiples procesos.

« Requiere oportunidades de profundizacién y practica en situaciones de mayor demanda
cognitiva para avanzar hacia un desempefno mas integrado y auténomo.

Aunque el nivel intermedio denota un desempeno estudiantil en proceso para alcanzar el dominio;
ademas, brinda insumos para elaborar estrategias que guien hacia el mejoramiento que posibilite
continuar progresando, gradualmente, al nivel avanzado.

Nivel avanzado. Corresponde a un dominio satisfactorio de los conocimientos y las habilidades de
cada asignatura que se evalua en las pruebas. Evidencia una alta probabilidad de que su desempefio
esté en concordancia con las afirmaciones propias del nivel, lo que permite profundizar en los
conocimientos y habilidades de forma significativa. En este nivel, la poblacién estudiantil:

« Evidencia dominio sélido y estable de los aprendizajes evaluados, resolviendo tareas de mayor
complejidad con consistencia y precision.

« Integray aplica conocimientos y procedimientos en contextos diversos, mostrando capacidad
de andlisis, transferencia y articulacion de multiples procesos cuando la situacion lo requiere.

« Se encuentra en condiciones de abordar tareas desafiantes dentro de lo establecido en los
programas de estudio, en procura de consolidar un desempeino auténomo y coherente con el
nivel mas alto esperado.

Antes de proceder al establecimiento de puntos de corte para los niveles basico, intermedio y
avanzado, se define un umbral minimo de evidencia de desempeno. Este umbral tiene como
propésito asegurar que la clasificaciéon en niveles se realice Unicamente cuando la informacién
disponible permita una interpretacion técnicamente sustentada, resguardando la validez de las
decisiones asociadas al desempefo del estudiantado.

Cuando el numero de aciertos no alcanza el minimo establecido, la evidencia resulta insuficiente
para ubicar de manera estable al estudiante en el continuo de habilidad. En tales casos se asigna la



categoria “insuficiente”, la cual no constituye un nivel de desempefio dentro del continuo, sino una
clasificacién técnica que indica necesidad prioritaria de acompafnamiento pedagdgico y verificacién
formativa adicional.

Esta decisién responde a criterios de validez interpretativa y resguarda la coherencia del proceso,
evitando asignar niveles de desempefo cuando el patron de respuestas no ofrece base suficiente
para ello.

Naturaleza técnica de la categoria “Insuficiente”

La categoria Insuficiente no constituye un nivel de desempeno en sentido progresivo (como
basico, intermedio o0 avanzado), sino una clasificacién técnica que indica que la evidencia empirica
disponible no permite ubicar con precision al estudiante en uno de los tres niveles establecidos.

Estacategoriaagrupaalosestudiantesque presentanunnivelmuybajodedesempeno, evidenciado
por un porcentaje reducido de aciertos en la prueba (en torno al 15% o 20%, o incluso inferior), asi
como a quienes no responden correctamente ningun item. Desde el punto de vista psicométrico,
estos casos se caracterizan por aportar una cantidad limitada de informacién para la estimaciéon de
la habilidad, lo que incrementa el error estandar asociado a su ubicacién en la escala. En coherencia
con los criterios técnicos definidos para el establecimiento de los puntos de corte, se consideran
dentrodeestacategoriaaquellosdesempenoscuyaevidenciaempiricanoalcanzaelumbralminimo
requerido para garantizar una clasificacion estable y valida bajo el modelo de Rasch aplicado.

El porcentaje especifico que delimita esta categoria se determinara a partir de analisis empiricos
de precisiéon de la estimacién en la escala Rasch, considerando el comportamiento del error
estandar de medicién y la estabilidad de los parametros de habilidad en los rangos inferiores
de desempefio. De esta manera, el umbral no responde a un criterio arbitrario de porcentaje de
aciertos, sino a un analisis técnico de la calidad de la informacién aportada por las respuestas
observadas.

Un estudiante que se ubica en la categoria“insuficiente” puede evidenciar dificultad para resolver
tareas estructuradas basicas, mostrar respuestas mayoritariamente asociadas a distractores
vinculados a errores conceptuales, o bien, poseer un dominio excesivamente limitado de los
aprendizajes evaluados.

En el contexto de la aplicacién sumativa, la categoria “insuficiente” exige un acompanamiento
continuo y seguimiento periddico de los estudiantes asi clasificados, dado que requieren un
reforzamiento sistematico de los contenidos y las habilidades fundamentales contenidas en los
programas de estudio.

Establecimiento de puntos de corte mediante el método Bookmark

El establecimiento de los puntos de corte que delimitan los niveles de desempefno se realiza
mediante el método Bookmark, procedimiento ampliamente utilizado en evaluaciones referidas
a criterios para vincular la estructura empirica de la medicién con juicios expertos fundamentados
en el curriculo oficial. Este método permite definir limites entre niveles de manera sistematica,
transparente y técnicamente sustentada.

Estos puntos de corte permiten ubicar al estudiantado en niveles de desempeno que describan
el grado de dominio alcanzado, sin que ello implique una correspondencia directa con umbrales
administrativos de aprobacién definidos en la normativa vigente.




El proceso se inicia con la calibracion de los items mediante el modelo de Rasch, lo que permite
estimar su dificultad en una escala continua de habilidad. Una vez calibrados, los items se ordenan
desde los de menor hasta los de mayor dificultad, conformando un cuadernillo ordenado de items.
Este ordenamiento refleja la progresion empirica de complejidad de las tareas evaluadas y constituye
la base objetiva sobre la cual se realiza el juicio experto.

El ordenamiento no depende de la frecuencia de aciertos en una muestra especifica, sino de la
estimacién de dificultad derivada del modelo de medicién, lo que garantiza estabilidad técnica y
coherencia interna en la secuencia de items.

El establecimiento de los puntos de corte se realiza mediante un panel de jueces expertos en la
asignatura correspondiente. El panel se conforma considerando criterios como:

« Experiencia docente en el nivel evaluado

« Conocimiento profundo del curriculo oficial
« Experiencia en evaluacién de aprendizajes
+ Representatividad territorial y contextual

« Capacidad de analisis técnico-pedagdgico

Precisamente esas caracteristicas forman parte del perfil del puesto de asesor nacional y asesor
regional en cada asignatura. Adicionalmente, antes de iniciar el proceso, los jueces reciben
explicaciones y rondas de practica especifica sobre:

« El modelo de medicién utilizado

« Lainterpretacién del continuo de habilidad

« El significado de los niveles de desempefio

« El procedimiento formal del método Bookmark

Esta fase garantiza que las decisiones se tomen bajo un marco conceptual compartido y con
comprension técnica adecuada, en coherencia con los criterios curriculares que sustentan la
interpretaciéon del desempefno.

El método Bookmark se desarrolla en rondas estructuradas, las cuales se describen a continuacion.

Primera ronda: juicio individual. Cada juez analiza el cuadernillo ordenado y determina el punto
en el cual un estudiante que se ubica en el limite superior de un nivel tendria alta probabilidad
de responder correctamente los items anteriores y baja probabilidad de responder correctamente
los posteriores. En términos conceptuales, se utiliza una probabilidad definida (por ejemplo, dos
tercios de probabilidad de éxito) como referencia para la toma de decisiones, sin requerir calculos
matematicos por parte del juez.

Como cada juez marca de manera individual el lugar donde considera que debe establecerse el
limite entre niveles, se recopilan las ubicaciones propuestas y se analizan las diferencias entre
jueces. Se presentan estadisticas descriptivas (mediana, rango, dispersion) para visualizar el grado
de convergencia inicial.



Segunda ronda: deliberacion y ajuste. Los jueces discuten las diferencias observadas, revisan
items cercanos a las ubicaciones propuestas y fundamentan sus decisiones en relacién con:

« Los descriptores de nivel.
- Las afirmaciones y evidencias curriculares.
« La complejidad cognitiva de las tareas.

Tras la discusion, cada juez puede mantener o ajustar su decision inicial.

Rondas adicionales. Si la dispersidon entre las decisiones de los jueces continda siendo amplia, se
desarrollan rondas adicionales hasta alcanzar un grado razonable de convergencia. El objetivo no es
la unanimidad absoluta, sino la consistencia argumentada y técnicamente defendible.

El método Bookmark parte del supuesto de que el punto de corte debe representar el nivel de
habilidad en el cual un estudiante tiene alta probabilidad de éxito en las tareas correspondientes
a un nivel, pero no necesariamente en las de nivel superior. Esta probabilidad objetivo se define
previamente y es consistente para todos los niveles establecidos.

El uso de una probabilidad objetivo permite vincular la dificultad de los items con el desempefo
esperado, garantizando que los cortes no se basen unicamente en percepciones subjetivas, sino en
la relacion estructural entre habilidad y dificultad definida por el modelo de Rasch.

Para asegurar la calidad técnica del procedimiento, se implementan mecanismos de control tales
como:

+ Registro documentado de todas las decisiones.

« Analisis de dispersidon entre jueces.

+ Revision de coherencia entre cortes y descriptores de nivel.

« Verificacién de que los items cercanos a los puntos de corte representen adecuadamente las
habilidades descritas.

Asimismo, se analiza la estabilidad de los cortes frente a la distribucién empirica del desempenio, sin
que esta determine la decision.

Una vez definidos los puntos de corte, se realiza un andlisis posterior que incluye:

+ Revision de la distribucién del estudiantado en los niveles resultantes.

« Evaluacioén de la coherencia entre la clasificacion obtenida y las expectativas curriculares.

« Analisis del error estandar de medicién en torno a los puntos de corte para valorar la estabilidad
de la clasificacion.

Este proceso no modifica automaticamente los cortes definidos, pero permite verificar que las
decisiones sean técnica y pedagdgicamente consistentes.

El método Bookmark resulta particularmente pertinente para el establecimiento de puntos de
corte y la definicion de niveles de desempeno en funciéon del dominio curricular esperado en cada
asignatura y no de la posicion relativa del estudiantado dentro del grupo evaluado. La clasificacién




se fundamenta en logros de aprendizaje y no en porcentajes de aprobacién ni en comparaciones
normativas.

Deestemodo, los niveles establecidos describen grados progresivos de consolidaciénde aprendizajes
y ofrecen informacién util para orientar la mejora pedagdgica en cada asignatura, manteniendo
coherencia entre informacién psicométrica, fundamento curricular e interpretacién formativa de los
resultados.

Ahora bien, dado que toda medicién incorpora un margen de error, la clasificaciéon del estudiantado
en niveles de desempeno considera la proximidad de las estimaciones de habilidad a los puntos de
corte establecidos. El modelo de Rasch permite estimar el error estandar asociado a cada mediciéon
individual, lo cual ofrece informacién sobre la precisién de la ubicacién en el continuo de habilidad.

En los casos en que la estimacién de un estudiante se ubica muy préxima a un punto de corte, se
reconoce que pequenas variaciones dentro del margen de error podrian situarlo en uno u otro nivel
adyacente. Por esta razon, lainterpretacion de la clasificacion debe realizarse con criterio pedagdgico
y no como una determinacion rigida. El propdsito del nivel asignado es orientar la accion educativa
en vez de establecer juicios definitivos.

Asimismo, el analisis posterior al establecimiento de los puntos de corte incluye la revisiéon de la
estabilidad de la clasificacion alrededor de dichos limites, verificando que los cortes no generen
concentraciones artificiales o desplazamientos abruptos que carezcan de fundamento curricular.

El establecimiento de puntos de corte mediante el método Bookmark se desarrolla bajo criterios
de transparencia y documentacién rigurosa. Todas las etapas del proceso (conformacion del panel,
capacitacién, rondas de juicio, deliberaciones, ajustes y validaciéon posterior) quedan registradas
formalmente, garantizando trazabilidad en la toma de decisiones.

Asimismo, se documentan los fundamentos curriculares utilizados por los jueces, las razones que
sustentan los ajustes realizados entrerondasy los analisis de consistencia efectuados posteriormente.
Esta sistematicidad permite que el proceso sea replicable, auditable y defendible técnicamente ante
cualquier instancia académica o institucional.

La transparencia del procedimiento refuerza la legitimidad de los niveles de desempeno definidos
y evidencia que estos no derivan de decisiones arbitrarias, sino de un proceso estructurado que
integra medicién psicométrica, juicio experto disciplinar y coherencia curricular.

Los puntos de corte definidos mediante este procedimiento permiten clasificar al estudiantado en
niveles de desempeno que posibilitan una interpretacion técnica y pedagdgica de los resultados. No
obstante, deben diferenciarse de la nota minima de aprobacién establecida en la normativa vigente.

Descriptores especificos por asignatura

Ademas de los descriptores generales que caracterizan los niveles basico, intermedio y avanzado,
se elaboran descriptores especificos para cada asignatura evaluada. Estos descriptores detallan,
con mayor precision disciplinar, los conocimientos, habilidades y procesos cognitivos que el
estudiantado tiene alta probabilidad de demostrar segun su ubicacion en el continuo de habilidad.



Los descriptores especificos se formulan en estricta congruencia con el marco de especificaciones
de cada prueba. En este sentido, se fundamentan en las afirmaciones y evidencias definidas
previamente, asi como en la distribucion de contenidos y procesos cognitivos establecidos para
la evaluacion. Esta coherencia asegura que los niveles de desempefio no se interpreten de manera
genérica, sino en relacion directa con los aprendizajes efectivamente evaluados en cada asignatura.

El proceso de elaboraciéon de los descriptores especificos integra tres elementos centrales:
la estructura curricular oficial, el andlisis del dominio desarrollado en el marco de referencia
y la organizacién empirica de los items segun su dificultad. De esta manera, los descriptores no
constituyen enunciados abstractos, sino sintesis interpretativas construidas a partir de la evidencia
que respalda el establecimiento de los puntos de corte mediante el método Bookmark.

Asimismo, los descriptores especificos cumplen unafuncién clave enlacomunicacion deresultados.
Constituyen el insumo técnico para la elaboracién de los informes de resultados, tanto a nivel
individual, por centro educativo, regional y nacional. En dichos informes, los descriptores permiten
traducir la estimacion cuantitativa del desempefio en informacién pedagdgicamente significativa,
facilitando la comprensién de aquello que el estudiantado puede realizar con consistencia y de los
aspectos que requieren fortalecimiento.

En consecuencia, la articulacion entre marco de especificaciones, modelo de medicién,
establecimiento de niveles y descriptores especificos garantiza coherencia interna en el sistema
evaluativo a nivel macro. Esta integracion asegura que la interpretacion de los resultados esté
alineada con el curriculo oficial, con la estructura técnica de la prueba y con el propésito que orienta
la evaluacién.




Evidencias de

De acuerdo con Ravela (2006), el concepto de validez refiere al grado en que los juicios de valor que se
formulan de los resultados de una evaluacion estén debidamente sustentados y estén efectivamente
relacionados con el “referente” definido para la evaluacion; mientras que la confiabilidad se refiere a
la precision de las medidas y de la evidencia empirica empleada en la evaluacién.

Como parte de las evidencias de validez de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura con
propdsito sumativo, posteriormente al analisis del dominio, se elabora una tabla de especificaciones,
la cual operacionaliza el constructo y orienta con claridad el proceso evaluativo. Estas tablas fueron
revisadas por asesores regionales y nacionales del Ministerio de Educacion Publica y pueden ser
consultadas en los marcos de especificaciones de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por
asignatura con propdsito sumativo.

Estudio piloto

Como parte del aseguramiento de la calidad técnica de las Pruebas Nacionales Estandarizadas
por asignatura, los conjuntos de items son sometidos a un estudio piloto previo a su inclusién
en la aplicacion sumativa y del resto de pruebas que se generan a lo largo del afo. Este pilotaje
constituye una condicién esencial para la generaciéon de evidencias de validez, en tanto permite
examinar empiricamente el funcionamiento de los itemsy su coherencia con el constructo definido
en el marco de referencia y en el marco de especificaciones de cada asignatura.

Desde la perspectiva de la validez como argumento sustentado en evidencia, el estudio
piloto aporta informacién relevante en distintas dimensiones. En primer lugar, ofrece evidencias
relacionadas con la estructura interna de la prueba, al analizar el comportamiento psicométrico
de los items mediante indicadores como dificultad, discriminacién, consistencia interna y ajuste
al modelo de mediciéon adoptado. Estos analisis permiten verificar que los items contribuyan
adecuadamente a la estimacién del continuo de habilidad y que el instrumento funcione de
manera coherente con el constructo evaluado.

En segundo lugar, el pilotaje aporta evidencias sobre los procesos de respuesta, al examinar el
funcionamiento de los distractores, la claridad de los enunciados y la plausibilidad de las opciones
de respuesta. El analisis de patrones de seleccién y de funcionamiento diferencial permite
identificar posibles ambigliedades, sesgos o interpretaciones no previstas, fortaleciendo asi la
validez interpretativa de los resultados.

Asimismo, el estudio piloto permite contrastar la congruencia entre los resultados empiricos y las
afirmaciones y evidencias establecidas en el marco de especificaciones. Esta verificacién asegura
que la dificultad observada de los items sea coherente con la progresion de complejidad previstay
gue las tareas evaluadas representen adecuadamente los aprendizajes definidos en los programas
de estudio de cada asignatura.

En conjunto, el proceso de pilotaje no solo depura técnicamente los items, sino que fortalece el
argumento de validez que sustenta la interpretacién de los resultados de la prueba. Al integrar
evidencia empirica, fundamentacion curricular y revisién experta, se garantiza que las inferencias
derivadas de la prueba sean consistentes, pertinentes y técnicamente defendibles dentro del
sistema nacional de evaluacion.



Finalmente, cabe destacar que los resultados del estudio piloto tienen caracter estrictamente
técnico y se utilizan exclusivamente para fines internos de andlisis, ajuste y aseguramiento
de la calidad de la prueba. Su propdsito no es generar reportes de desempeno ni establecer
conclusiones sobre el estudiantado participante, sino evaluar el funcionamiento psicométrico de
los items y fortalecer las evidencias de validez que respaldan la aplicacién oficial. En resguardo
de la integridad del proceso evaluativo y para evitar interpretaciones indebidas de informacién
preliminar, los resultados del pilotaje no se divulgan publicamente. Esta practica responde a
criterios de rigor técnico, ética evaluativa y proteccién del uso adecuado de los instrumentos
dentro del sistema nacional de evaluacion a nivel macro.

Juzgamiento de items

En el marco de la construccion técnica de las pruebas, los items son sometidos a un proceso formal de
juzgamiento por parte de asesores nacionales y regionales de cada asignatura. Este procedimiento
constituye una fuente fundamental de evidencias de validez basadas en el contenido, al garantizar
que las tareas evaluadas representen de manera adecuada los aprendizajes establecidos en el
curriculo oficial.

Durante el juzgamiento se analiza la correspondencia de cada item con las afirmaciones y evidencias
definidas en el marco de especificaciones, la pertinencia del nivel de complejidad cognitiva,
la claridad y precisién del enunciado, asi como la coherencia y plausibilidad de las opciones de
respuesta. Asimismo, se valoran posibles sesgos linguisticos, culturales o contextuales que puedan
afectar la interpretacién de la tarea. Este proceso fortalece la representatividad y pertinencia del
contenido evaluado, asegurando que las pruebas respondan de manera consistente al constructo
definido y que las inferencias derivadas de sus resultados estén sustentadas en una revision técnica
rigurosa.

Ademas, se cuenta con procesos internos y externos de juzgamiento de items por parte de expertos
de cada una de las asignaturas. Las observaciones emanadas en los procesos de juzgamiento son
posteriormente valoradas por los equipos técnicos para la incorporacion en las versiones finales de
los items.

Enlafigura 2, se muestra la tabla utilizada para el juzgamiento de items que se le brinda a los equipos
de asesores técnicos (nacionales y regionales) con el fin de registrar las evidencias y observaciones
al respecto.




Figura 2
Tabla para el juzgamiento de items de las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura 2026

‘ MINISTERIO DE GOBIERNO
. EDUCACION PUBLICA DGEC

DE COSTA RICA Direccion de Gestion
y Evaluacion de la Calidad

PRUEBAS NACIONALES ESTANDARIZADAS
JUZGAMIENTO DE LA CALIDAD TECNICA DEL ITEM

Nombre del juez: Fecha: / /2026

Habilidades de la Politica Curricular

Pensamiento sistémico O Pensamiento critico O Resolucion de problemas O
Bloque de conocimientos medido Afirmacion medida Evidencias Respuesta correcta (clave)
Ne Ne Ne AO BO ¢cO DO
Contenido Si NO
Uso correcto de la gramatica y la ortografia. O O
La redaccién del enunciado es coherente y afirmativa. O O
El vocabulario es adecuado al desarrollo cognitivo del estudiantado. O O
La informacion es relevante para el planteamiento y la solucion del item. O O
Opciones de respuesta Si NO
La clave es incuestionable. O O
Las opciones de respuesta son excluyentes entre si. O O
La redaccién de las opciones de respuesta es afirmativa. O O
Existe concordancia entre el enunciado y las opciones de respuesta. O O

Sensibilidad

El item presenta un
lenguaje no inclusivo O vocabulario técnico no pertinente a la asignatura O

El item presenta implicaciones Si O NO O
politicas O de género O ideoldgicas O xenofobicas O propagandistas O
religiosas O deportivas O etnofobicas O homofébicas O

Imagenes* Si O NO O

S| NO

La resolucion de la imagen es optima. O O
La imagen es pertinente para la solucion del item. O O
La calidad de laimagen es clara (color, luz y texturas). O O
La imagen complementa la informacion del enunciado. O O

*Imagenes: simbolos, gréficos, dibujos, esquemas, figuras, otros.




Confiabilidad de los resultados en la aplicacion sumativa

La confiabilidad constituye un requisito esencial para garantizar que las interpretaciones
derivadas de la aplicacion sumativa sean estables y técnicamente sustentadas. En este contexto,
la confiabilidad se entiende como el grado en que los resultados reflejan consistentemente el
desempeno del estudiantado en relacién con los aprendizajes evaluados, minimizando el efecto del
error de medicion.

Desde la perspectiva de la TCT, la consistencia interna de la prueba se estima mediante el coeficiente
alfa de Cronbach. Este indicador permite valorar el grado en que los items que conforman la prueba
funcionan de manera coherente entre si al medir un mismo constructo. En una evaluacién sumativa
por asignatura, un valor adecuado de alfa sugiere que las tareas incluidas comparten una base
comun de contenido y que el puntaje obtenido constituye una medida estable del desempefio
dentro del dominio evaluado. No obstante, el alfa debe interpretarse considerando la naturaleza del
instrumento, la cantidad de items y la amplitud del contenido evaluado, evitando su uso como unico
criterio de calidad técnica.

Complementariamente, desde el modelo de Rasch, la confiabilidad se aborda mediante indicadores
como la confiabilidad de personas y la confiabilidad de items, asi como el andlisis del error estandar
de medicién asociado a cada estimacion individual. A diferencia de la TCT, el modelo de Rasch
permite estimar el error de manera especifica a lo largo del continuo de habilidad, lo que aporta
mayor precisién para interpretar la estabilidad de la clasificacion en niveles de desempefio. Esto
resulta especialmente relevante en una prueba, donde la ubicaciéon del estudiantado en los niveles
basico, intermedio o avanzado debe sustentarse en estimaciones técnicamente consistentes.

Desde esta perspectiva, garantizar la confiabilidad implica no solo alcanzar niveles adecuados de
consistencia interna, sino también verificar el ajuste de los items al modelo de medicién, asegurar la
unidimensionalidad del constructo evaluado y analizar la estabilidad de las estimaciones en torno
a los puntos de corte establecidos. Asimismo, es fundamental examinar el comportamiento de los
items para evitar que aquellos con bajo poder discriminativo o con funcionamiento inadecuado
introduzcan error innecesario en la medicion.




Formatos de items de

La elaboracién de items requiere de personas expertas en el drea de conocimientos por medir, asi
como experiencia en el ambito educativo. Este es un proceso que también involucra creatividad y
claridad en cuales son los conocimientos y las habilidades que se emplean en la resolucion de tareas
de distinta indole y complejidad en cada una de las asignaturas que son objeto de evaluacion.

Los items de seleccion Unica pueden presentarse de forma individual o como multirreactivos; este
ultimo formato permite evaluar diversos conocimientos y habilidades interrelacionados que se
desprenden de la informacién que se muestra al inicio del item, aunque cada pregunta se resuelve
y evalia de manera independiente.

Para responder los items 12 y 13 considere la siguiente informacion:

La siguiente representacion gréﬁca corresponde a la cantidad de agua potable, en
metros clibicos, que se consumid en una institucion en funcién del tiempo “<*, en
horas de un dia, con 6 <= x < 16:
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12) La cantidad de agua que se consumio, en esa institucion, disminuyo entre las

A) 6hy8h.
B) 8hy10h.
C) 10hy12h.
D) 1Mhy12h.

13) ¢A qué hora de ese dia se consumié la mayor cantidad de agua en esa institucion?

A) Alas6h
B) Alas8h
C) Alas12h
D) Alas16h




Aunque existen diversos formatos para los items de seleccién Unica, en las Pruebas Nacionales
Estandarizadas se utilizaran los dos siguientes:

« Formato interrogativo: Se presenta una situacién y una pregunta con base en ella. Permiten
medir tanto la comprension como la aplicacion de conocimientos, habilidades y otras destrezas
para seleccionar la respuesta correcta.

« Formato de encabezado incompleto: Se presenta, en el encabezado, una oraciéon incompleta;
las opciones completan el encabezado gramaticalmente (debe existir concordancia entre género
y numero).

Asimismo, en las Pruebas Nacionales Estandarizadas se empleardn algunas formas complejas de
items de seleccion unica expuestos en Aiken (2003) y en Haladyna y Rodriguez (2013). En el ejemplo
3, mostramos un item de seleccién Unica en que las opciones presentan una justificacion para la
respuesta.

Una maestra recolecté datos, por medio de una encuesta, sobre el
numero de horas diarias que dedican al estudio los 30 estudiantes

de una seccidn. A continuacién, se muestra el grafico que elabord

la maestra a partir de los datos recolectados:

Horas diarias dedicadas al estudio por estudiante

12
10

Cantidad de estudiantes

= L ]

1 2 3
Mamero de horas

La maestra analizd la informacién anterior y afirmé que 3 corresponde
al mayor nimero de horas diarias que dedican al estudio esos
estudiantes. ¢Estd usted de acuerdo con esa afirmacion?

A) Si, porque corresponde al valor maximo.
B) No, porque el valor maximo es 12.
Q) Si, porque corresponde a la moda.

D) No, porque 3 representa la menor cantidad de estudiantes.




Frase incompleta

Asignatura: Ciencias
Primaria

Considere la siguiente informacién:

Las garrapatas son parasitos que viven en el suelo, principalmente en matorrales. Se suben a cualquier
animal o persona que se acerque, al que se le llama huésped; una vez en él, la garrapata se ubica
en zonas estratégicas, en las que hay mayor suministro de sangre porque esto le facilita picar para
alimentarse. Ahi pueden vivir por largo tiempo, lo que perjudica al huésped sin causarle la muerte.
La informacion anterior hace referencia a la relacién de tipo

A) simbidtica, dado el beneficio mutuo de las especies.

B) intraespecifica, porque interactian individuos de la misma especie.

C) interespecifica, ya que interactuan individuos de especies diferentes.

D) intraespecifica, debido a que una especie se beneficia y otra se perjudica.

Asignatura: Estudios Sociales
Primaria

Lea el siguiente texto:

Los Chorotegas se establecieron en Guanacaste y se destacaron como alfareros, creando cerdmica
multicolorinspirada enlafaunaylos dioses naturales. Aunque los disefos originales se perdieron con
la colonizacién espanola, la técnica de alfareria en hornos rusticos perduré gracias a una tradicion
transmitida de madres a hijas, preservada por las mujeres de la region.

Adaptado de: revistas.ucr.ac.cr.

El texto anterior describe parte de las caracteristicas artisticas propias de uno de los pueblos
originarios de Costa Rica, lo cual ha propiciado la

A) creacidn de ceramica multicolor original que se mantiene igual desde la época precolombina en
la actualidad.

B) practicade laalfareria Unicamente en talleres industriales modernos, lo que sustituyé las técnicas
tradicionales.

C) conservacion de técnicas ancestrales de alfareria que mantienen viva la identidad cultural de
Guanacaste.

D) influencia directa de la colonizacién espainola en el disefio de la cerdmica tradicional chorotega.



Asignatura: Espanol
Primaria

Lea el siguiente texto:

«Es natural y justo que con el tiempo todas se vayan a sus propios hogares; pero deseo conservar a
mis hijas todo el tiempo posible, y siento que esto haya sucedido tan pronto, porque Meg no tiene
mas que diecisiete afos, y John no podra formar un hogar para ella por algunos afnos. Tu padre y
yo estamos de acuerdo en que no se comprometa de ninguna manera ni se case antes de cumplir
veinte anos».

Tomado de: Mujercitas.

Segun el pensamiento de los padres de Meg presente en el texto anterior, los
A) padres desean retener a sus hijas en casa.

B) compromisos requieren madurez de las personas.
C) jovenes deben casarse hasta que tengan cierta edad.

D) adultos son sabios y deben aconsejar a sus hijas.

Asignatura: Educacion Civica
Secundaria

Lea la siguiente informacioén:

A pesar de los avances que Costa Rica ha alcanzado en materia de inclusién y equiparacién social,
lo cierto es que aun persisten problematicas que afectan a grupos como las mujeres, la nifiez, los
indigenas, entre otros, que ven limitado su acceso a las condiciones, medios y recursos que les
permitan disminuir las brechas de acceso a las oportunidades, expresadas en areas como salud,
vivienda, educacién y condiciones laborales dignas.

Adaptado de cepal.org

De acuerdo con la informacién anterior, es necesario la implementaciéon de las politicas publicas
inclusivas del Estado costarricense, dirigidas a

A) desarrollar beneficios orientados a las necesidades econdmicas y sociales de los adultos mayores.

B) equiparar las oportunidades de los grupos vulnerables en busqueda de una sociedad mas
igualitaria.

C) mejorarla condicién econdmica de los grupos que asi lo soliciten por escrito ante las autoridades
municipales.

D) concentrar los recursos en sectores con mayores ventajas para dinamizar el crecimiento
econémico general.




Asignatura: Espanol
Secundaria

Lea el siguiente texto:

«Desde la tumba, os lo aseguro, vemos nuestros rencores como la parte mas estéril de nuestras
vidas. El rencor, y la envidia también, que es desgracia del bien ajeno, sigue el resentimiento como
desgracia que hiere mas al que lo sufre que a quien lo provoca. El celo no, que puede ser origen de
agonias exquisitas y excitaciones incomparables. La vanidad tampoco, pues es condicion mortal que
nos hermana a todos, gran igualadora de pobres y ricos, de fuertes y débiles. En ello, se parece a la
crueldad que es lo mejor distribuido del mundo».

Tomado de: El naranjo, o los circulos del tiempo.

Segun el texto anterior y la reorganizacion de la comprension literal, se destaca que

A) el resentimiento es desdichado y afecta al que lo padece.

B) la vanidady la crueldad acompafnan al hombre hasta el fin.

C) el rencor es capaz de suscitar emociones y angustias ajenas.

D) los disvalores son conductas que fracturan la armonia social.

Considere la siguiente informacién:

En la naturaleza, una poblacién que se introduce en un nuevo entorno o se esta recuperando de
una disminucién catastréfica de numeros puede crecer exponencialmente por un tiempo porque
la densidad es baja y los recursos no son limitantes. Finalmente, uno o mds factores ambientales
limitardn su tasa de crecimiento poblacional a medida que el tamafno de la poblacién se aproxime a
la capacidad de carga y la densidad aumenta.

La caceria, las enfermedades y la depredacion son factores que disminuyen o varian la tasa de
crecimiento poblacional, por la disminuciéon que se da en el tamano poblacional, debido a la

A) migracion.
B) dispersion.
C) mortalidad.

D) natalidad.



Maria elabora collares con 36 perlas, siguiendo un patron establecido. A continuacién, se presenta
parte de uno de los collares que esta elaborando:

LS. 00 000 0 _ 00 __ 000 0

T T

Perla Perla 25

De acuerdo con la informacion anterior, las perlas 30 y 31 son respectivamente

N @y O
B @ v @
OO0y @
D) Oy O

Interrogativo

Considere la siguiente informacién:

Debido a los altos costos de la gasolina, algunos vehiculos han sido modificados para utilizar gas

GLP (gas licuado de petroleo) como combustible. Este gas (C,H. ), tiene un costo mucho menor que

la gasolina y segun algunos especialistas es menos contaminante. La siguiente ecuacién quimica
balanceada muestra la reaccion que ocurre en el motor de estos vehiculos:

2CsH10+ 13 02 =8 CO2 + 10 H20

Sienun viaje realizado en un vehiculo que utiliza GLP se consume 2,5 moles de combustible, ;cuanto
diéxido de carbono se produce?

A) La misma cantidad de moles que el combustible consumido.
B) La mitad de los moles de combustible utilizados.
C) 4 veces los moles de combustible consumidos.

D) 2 veces los moles de combustible utilizados.




Asignatura: Educacion Civica
Secundaria

Lea la siguiente informacion:

Mediante los distintos mecanismos electorales como el plebiscito, los costarricenses pueden
participar y manifestarse por medio de:

« Un pronunciamiento, con caracter vinculante, en la aprobaciéon, modificacién o derogacién
de un reglamento o disposicion municipal.

« Ladiscusion de asuntos de interés de la comunidad con el concejo municipal.

« Las consultas para la aprobacion o rechazo de asuntos de trascendencia regional.

« Larevocatoria del alcalde o sus vicealcaldes.

Adaptado de: Sanchez, J. (2001).

Teniendo en cuenta la informacion anterior, jcual es la importancia de los mecanismos electorales
como el plebiscito?

A) Posibilita el didlogo permanente entre gobernantes y gobernados, al propiciar la participacion
de la ciudadania.

B) Constituye laforma en que las autoridades judiciales obtienen informacién de actividades ilicitas
de los gobernados.

C) Tiene como objetivo principal ejercer una presion constante sobre las obligaciones de los
funcionarios publicos.

D) Permite a la ciudadania decidir directamente sobre asuntos locales sin intervencion de las
autoridades municipales.

Si el monto que se paga por viajar en un bus es €580 y una persona lo paga exacto con monedas,
entonces, ;jcudl seria un posible pago que hace esa persona?

A) Cinco monedas de €100, una de ¢50y una de €10
B) Cuatro monedas de €100, tres de ¢50y tres de €10
C) Tres monedas de €100, cuatro de €50y cinco de €10

D) Dos monedas de €100, siete de €50y dos de €10



Cantidad de

A partir de 2026, las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura estaran conformadas por
items de seleccién Unica con cuatro opciones de respuesta: una alternativa correcta (clave) y tres
distractores. Se exceptua de esta disposicion la asignatura de Espanol: Prueba de Produccién de
Texto Escrito, en atencién a la naturaleza del constructo que evalda.

Esta modificacion forma parte de un proceso de fortalecimiento técnico orientado a mejorar la
precision de la medicién y la calidad de la informacion que se brinda a docentes, centros educativos
y autoridades para la toma de decisiones pedagdgicas al inicio del ciclo lectivo.

El aumento de tres a cuatro opciones reduce la probabilidad tedérica de acierto por azar de
aproximadamente 33% a 25%. Esta disminucion es relevante en una aplicacién tanto diagnéstica
como sumativa, pues permite que el desempefio observado refleje con mayor fidelidad el nivel real
de dominio del estudiantado.

Cuando la probabilidad de éxito aleatorio es menor:
« Sereduce la influencia de factores no relacionados con el aprendizaje.
« Se obtiene una estimacién mas estable del nivel de habilidad.

« Se mejora la identificacion de estudiantes con dominio incipiente o parcial.

Por otra parte, la incorporacion de un cuarto distractor no implica un aumento artificial de la
dificultad conceptual de los items.

Desde la Teoria Clasica de los Test, el indice de dificultad refleja la proporcion de estudiantes que
responde correctamente. Al reducirse el acierto por azar, el valor observado de dificultad se depura
del componente aleatorio y se aproxima mas al dominio efectivo del contenido evaluado.

En consecuencia:
« Elitem no se vuelve mas complejo en términos curriculares.
« Sereduce la probabilidad de respuestas correctas sin dominio real.

« Ladificultad estimada representa de manera mas precisa el aprendizaje alcanzado.

Los distractores deben ser plausibles, esto es, que representen un error auténtico y frecuente en
estudiantes con dominio parcial. La inclusién de un tercer distractor permite capturar una mayor
diversidad de errores tipicos, fortaleciendo técnicamente el item en cada asignatura.

Por otra parte, en el modelo de Rasch, cada item aporta informaciéon en una zona especifica del
continuo de habilidad. De esta manera, al reducir el azar y mejorar la calidad de los distractores se
incrementa la calidad de la informacién del item, se mejora la precisién en la estimacién de habilidad
y, en consecuencia, se fortalece la estabilidad de la clasificacion en niveles de desempeiio.

Si bien Rodriguez (2005) concluyd, a partir de un metaandlisis de 80 afos de investigacion, que
tres opciones constituyen el nimero 6ptimo para items de seleccidén Unica, esta recomendacion se




basa predominantemente en estudios realizados en contextos de evaluacion de aula y en pruebas
de menor escala. En el contexto especifico de las Pruebas Nacionales Estandarizadas, la decision
de adoptar cuatro opciones responde a la necesidad de reducir la probabilidad de acierto por
azar en una prueba de altas consecuencias con propdsito sumativo, fortalecer la precisién de la
estimacién en los rangos inferiores de la escala de habilidad y capturar una mayor diversidad de
errores conceptuales mediante distractores plausibles. Esta decisién se fundamenta en la evidencia
empirica obtenida en el estudio piloto, donde se verificd que los cuartos distractores cumplan una
funciéon psicométrica adecuada.

Tipos de items en las

En las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignatura se emplean exclusivamente items de
seleccién Unica, con excepcion de la prueba de Produccion de texto escrito.

En particular, los items de selecciéon uUnica son muy utiles en la medicion de conocimientos que
requieran distintas demandas cognitivas, aunque claramente no son los Unicos existentes. A pesar
de que su elaboracién no es sencilla, permiten dicotomizar la respuesta en términos de acierto/no
acierto para efectos de puntuacion en una prueba, lo que facilita la automatizacién en los procesos
de calificacién, sobre todo en aplicaciones de gran escala.

Es comun que se les asocie con items que se respondan tan solo evocando algin término o concepto,
sin embargo, realmente permiten medir la aplicacion de conocimientos, habilidadesy otras destrezas
en la resolucién de tareas complejas (Haladyna & Rodriguez, 2013).

Diseno Universal de

Este es un enfoque que, en pruebas de gran escala, permite una flexibilizacion del disefio y desarrollo
que favorezca la participacion del mayor nimero posible de personas estudiantes, asi como para
hacer inferencias validas sobre su desempefio en este tipo de evaluaciones (Thompson et al., 2002).

Thompson y Thurlow (2002), asi como Thompson et al. (2002) y Hanna (2005) han propuesto una
serie de principios para el disefio universal de evaluaciones, los cuales se describen a continuacion:

« Evaluacion inclusiva de la poblacion: Desde el disefo de la prueba, se debe tener como norte
la inclusién de toda la poblacién estudiantil, tomando en consideracion el amplio rango de
condiciones presentes en dicha poblacién.

- Definicion precisade lo que se va a medir: Se debe establecer con precisién lo que se va a medir
en la prueba, de modo que se eliminen todas las barreras cognitivas, sensoriales, emocionales y
fisicas irrelevantes.

» Accesibilidad y eliminacion del sesgo en los items: Los principios que se refieren a la
accesibilidad deben incorporarse al diseno de items desde el inicio del proceso y elaborar
revisiones que garanticen que se mantenga la calidad en los items, eliminando toda forma de
sesgo (ventajas o desventajas en la presentacion o el contenido del item que puedan invalidar su
aporte a la puntuacion de una prueba).



» Adaptaciones: El disefio de los items debe permitir las adaptaciones que se requieran a fin de
reducir las amenazas contra las evidencias de validez y comparabilidad de puntuaciones. Por
ejemplo, prueba transcrita a sistema Braille.

« Instrucciones y procedimientos sencillos, claros e intuitivos: Todas las instrucciones y los
procedimientos son sencillos, claros y se presentan en un lenguaje comprensible.

« Maxima legibilidad y comprensibilidad: Se debe procurar, en la elaboracion de items, el uso
de un lenguaje sencillo (por ejemplo, organizacién del texto, reduccién de la longitud de frases
y cantidad de palabras consideradas como dificiles) para que el texto sea legible y comprensible.
Este mismo principio aplica para figuras y tablas, asi como formatos de respuesta presentes en
un item.

Para las Pruebas Nacionales Estandarizadas por asignaturas en su aplicacién sumativa se han
seguido los principios del disefio universal de evaluaciones, como una forma de garantizar mayor
accesibilidad de la poblacién estudiantil a esta prueba. Asimismo, se elaboré y publicé el documento
denominado “Orientaciones para el abordaje de los apoyos educativos y los ajustes razonables
en las pruebas nacionales” mediante el cual se guia a las personas usuarias para que realicen la
gestion de los apoyos educativos y ajustes razonables de manera tal que se minimicen las barreras
para el aprendizaje y la participacién de las personas estudiantes.




Pagina dejada en blanco a propésito
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